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RESUMO

OLIVEIRA, Marcos Antonio. O Proeja a partir da concepgéo de seus educandos — um
estudo comparado da realidade do Instituto Federal do Rio Grande do Sul- IFRS/
Campus Sertdo e o Campus Bento Gongalves. 2011. 75p. Dissertagdo (Mestrado em
Educacdo Agricola). Instituto de Agronomia, Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro, Seropédica, RJ. 2011.

A presente pesquisa trata de um estudo comparativo com objetivo de analisar como esta
sendo desenvolvida a modalidade PROEJA no Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande Do Sul — IFRS, nos Campi de Sertdo e Bento Gongalves,
quanto ao funcionamento dos cursos, mais especificamente o Curso Técnico em Comércio,
baseado na visdo dos discentes. A EJA atende aos jovens e adultos pertencentes as
camadas populares, clientela excluida sob aspectos socioeconémico e cultural em nossa
sociedade contemporanea, historicamente "marcada” por profundas desigualdades sociais.
Diante desse contexto, surgiu a preocupacdo e o motivo principal desta pesquisa. Buscou-
se, assim, fazer uma correlacdo entre a abordagem metodoldgica, a pratica docente e a
formacéo educacional do cidad&o atendido por essa modalidade de ensino. O Decreto no
5.478/2005 instituiu, no ambito das Instituigdes Federais de Educagdo (IFE’s), o Programa
de profissionalizagdo na modalidade de EJA que alterado pelo decreto no 5.840/2006,
define o Programa Nacional de Integracdo da Educacao Profissional da Educacdo Basica a
Educacédo Profissional na Modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos (PROEJA). Este
Programa traz para as IFE’s um novo desafio, que ¢ atender uma parcela da populacdo que
ndo obteve oportunidade de uma boa educacdo bésica e profissional na idade regular.
Utilizando-se da pesquisa do tipo exploratdria com caracteristicas descritivas e da
metodologia do estudo de caso, resgatando e analisando as estratégias de funcionamento
dessa Instituicdo de Ensino Técnico Profissional, se analisou e comparou dados,
utilizando-se questionario, aplicado com uma turma de cada Campi do Curso Técnico em
Comércio, buscando descobrir se estas vem sistematicamente favorecendo e ampliando o
processo de inclusdo social. Os resultados apontam para algumas praticas diferenciadas
entre os Campi, constatando algumas contradicdes, especialmente no que se refere ao
cumprimento de seus objetivos e na articulacdo entre aulas tedricas e preparacao para o
mercado de trabalho. Verificou-se que cada Instituicdo de Ensino adota critérios diferentes,
baseado nas concepgfes do grupo que estd diretamente ligado ao funcionamento dos
cursos. Outra contradicdo identificada, entre as duas experiéncias, versa sobre o
entendimento que cada comunidade escolar local tem sobre a modalidade de ensino
PROEJA. Os resultados constataram que, de um modo geral, ha consonancia de objetivos
entre as instituicdes, embora ndo tenham sido desenvolvidas atividades que possam buscar
uma aproximacao de métodos de trabalhos semelhantes.

Palavras - chave: Educagdo Profissional, Educagéo de Jovens e Adultos,Inclusdo Social



ABSTRACT

OLIVEIRA, Antonio Marcos. The PROEJA second their students - a comparative
study of the reality of the Federal Institute of Rio Grande do Sul-IFRS / Campus
Sertdo and Bento Gongalves. 2011. 75p. Dissertation (Masters in Agricultural
Education). Institute of Agronomy, Federal Rural University of Rio de Janeiro, Seropédica,
RJ. 2011.

This research is a comparative study with the aim of analyzing how is being developed
the PROEJA at Federal Institute of Science, Technology and Education of Rio Grande do
Sul - IFRS - Campus Sertdo and Bento Gongalves, as the development of courses, more
specifically the Technical Course in Commerce, based on the vision of students. The EJA
deals with young people and adults in the lower classes, people excluded of the
socioeconomic and cultural aspects in our contemporary society, historically, "marked" by
deep social inequalities. Given this context, appeared the concern and the main reason of
this research. Sought, thus, making a correlation between the methodological approach,
teaching practice and the educational background of the citizens served by this type of
education. The Decree 5.478/2005 instituted, in the Federal Institutions of Education
(IFE's), the professional program in the form of adult education that changed by decree in
5.840/2006 defines the National Programme for Integration of Professional Education from
Basic Education to Professional Education for Youth and Adults Education (PROEJA).
This program brings to the IFE's a new challenge, which is to serve a population that did
not get the opportunity to have a good basic and professional education in the regular age.
Using the research-type exploratory and descriptive characteristics and the study of case
methodology, recovering and analyzing the strategies of operation of these Institutions of
Professional and Technical Education, data was analyzed and compared, using a
questionnaire, applied to a class in each Campus of Technical Course in Commerce,
seeking to discover if, these have consistently favoring and increasing the social inclusion
process. The results point to some practical differences between the Campi, noting some
contradictions, especially, in regard to fulfilling their goals and the articulation between
theoretical class and the preparation for the labor market. It was found that each institution
adopt different criteria, based on conceptions of the group that is directly connected to the
courses. Another contradiction identified between the two experiences, is about
understanding that each community school has about this kind of teaching called PROEJA.
The results found that, in general, there is harmony of purpose between the institutions,
although they have not been developed activities that may seek to approach similar
methods of work.

Keywords: Professional Education, Youth and Adult Education, Social Inclusion
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INTRODUCAO

No contexto educacional brasileiro, através das reformas educacionais, foram
reorganizadas as concepc¢des e estruturas metodoldgicas de ensino em nosso Pais. As
preocupacdes com a educacédo profissional e com a inclusdo social, que o Programa Nacional
de Integracdo da Educacdo Profissional & Educacdo Bésica na Modalidade de Educacdo de
Jovens e Adultos (PROEJA) contempla, sdo crescentes e instigadoras para todas as
instituicOes. Este cenario acarreta um grande desafio paras os Institutos Federais de Ensino
Superior - IFE’s: atender uma parcela da populacdo que nédo teve oportunidade de educacao
bésica de nivel médio e educacao profissional na idade regular.

Em 2009 comemorou-se o centendrio da Rede Federal de Educagdo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica (RFEPCT) no Brasil. Ao longo desse tempo, muitas modificacdes
foram promovidas no a&mbito da educacdo profissional, todas com o intuito de adequar o
modelo educacional as demandas da nagdo e dar sustentacdo aos programas e projetos
politicos, econémicos e sociais de cada governo, além de atender as exigéncias dos
organismos internacionais em determinados momentos.

O Brasil, como um pais geograficamente enorme e com desigualdades sociais
proporcionalmente gigantescas, necessita de um projeto de nagdo que contemple os excluidos
socialmente, para construir uma sociedade justa e igualitaria. Sem uma politica sélida para a
educacao profissional que integre o ensino médio com o técnico, a inclusdo social serd apenas
um engodo (FRIGOTTO, 2009, p. 11).

Nesta perspectiva, 0s programas sociais podem ser meios de vinculagao entre a escola
e 0 mundo do trabalho. Um destes projetos que busca atender a demanda social de jovens e
adultos que necessitam concluir a Educacdo Basica e, a0 mesmo tempo, almejam alcancar
uma formacdo profissional é o Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional
com a Educacdo Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos — PROEJA.

O objeto deste estudo é a Educacdo de Jovens e Adultos - EJA na forma como esta
posta na educacdo profissional, tomando como referéncia empirica 0 novo impulso que a
modalidade de ensino ganhou a partir da implantacdo do Programa Nacional de Integracdo da
Educacdo Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos (PROEJA). O Programa foi implantado nas Instituicbes Federais de Ensino pelo
Decreto N° 5.478/2005, no ambito do ensino médio. Contudo, o Decreto foi revogado pelo
Decreto N° 5.480/2006, que estende o PROEJA para toda a educacdo basica. Trata-se de um
Programa direcionado para atender aos excluidos pela sociedade e pela escola ao longo do
tempo e que, pelos mais variados motivos, ndo obtiveram a escolariza¢do basica na idade
considerada apropriada.

Compreender e analisar perante aos educandos a metodologia e a préatica que estdo
sendo desenvolvidas nesta modalidade de ensino no Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Sul — IFRS, nos Campi Sertdo e Bento Gongalves, apresenta
significativa importancia em razdo da existéncia dos cursos voltados a formagéo de jovens e
adultos, bem como grande demanda que necessita frequenta-los.

Outro fator relevante para a realizacdo deste estudo consiste no fato de tratar sobre
uma abordagem intrinsicamente correlacionada com a questdo da excluséo social, no qual o
eixo central do processo de discriminacdo e de desigualdades socio-econdmicas perpassa ou
se intensifica com a impossibilidade de acesso e permanéncia a educagdo formal entre tantos
jovens e adultos. Ao mesmo tempo, este cenario agrava-se ainda mais diante do elevado
indice de evadidos e excluidos da escola, individuos pertencentes as camadas populares,
injustamente estigmatizados e excluidos da sociedade.

A investigacdo teve por finalidade compor um conjunto de informagfes que



possibilite a compreensdo dos sentidos e significados da especificidade do PROEJA no
IFRS, de modo especifico nos Campi de Sertdo e Bento Gongalves. Acredita-se que este
conhecimento auxiliard na reflexdo acerca da eficiéncia do PROEJA, referindo-se a
qualificacdo dos discentes que hoje através dessa oportunidade, buscam uma qualificagdo
para inser¢édo no mundo do trabalho.

Em outro aspecto, a andlise servird como subsidio para o desenvolvimento do
processo de ensino aprendizagem e para aprimorar o funcionamento do curso Técnico em
Comércio tanto no Campus Sertdo, quanto no Campus de Bento Gongalves. Alem disso, o
estudo auxiliara no esclarecimento de algumas duvidas como: disponibilidade dos alunos
para estudar mediante a necessidade de estudar e trabalhar ao mesmo tempo; quais as
motivacdes dos alunos para frequentar o curso tendo em vista que ocorre no turno noturno;
informagBes sobre as expectativas, as dificuldades e os beneficios que os discentes
demonstram sobre o curso, e, ainda, a percepcao da sensibilidade dos professores que atuam
junto ao curso Técnico em Comércio — PROEJA.

Para a analise, parte-se de uma revisao bibliografica com o intuito de situar a EJA no
contexto da politica educacional brasileira, especialmente o processo politico que determinou
a visdo desta modalidade de ensino como direito de individuos que estdo j& ha algum tempo
afastados dos bancos escolares.

Com base nas referéncias tedricas compreendidas pela revisdo da literatura, foi
realizado um estudo de caso através de uma turma de cada Campi (Sertdo e Bento
Gongcalves) dos alunos do PROEJA do curso Técnico em Comércio do IFRS. O estudo se
deu atraveés da analise de documentos oficiais da modalidade EJA/PROEJA, como planos
de cursos, historico da implantacdo dos cursos em epigrafe, conhecimento de matrizes
curriculares e aplicacdo de questionarios para 0s alunos, com vistas a promocao de
melhorias no desenvolvimento destes cursos frente as novas turmas.

Este trabalho esta organizado em cinco capitulos. No primeiro capitulo, apresenta-se

uma reflexdo sobre a educacdo profissional no Brasil e as politicas publicas, resgatando a
origem da educacao profissional no Brasil.

No segundo capitulo, expdem-se sobre a educacdo de jovens e adultos e suas politicas
publicas, abordando os principais projetos e programas, 0 PROEJA e sua implantacdo, bem
como a importancia da Educacéo de Jovens e Adultos para a sociedade brasileira.

No terceiro capitulo, descreve-se o Ensino no IFRS - Campus Sertdo e 0 PROEJA no
IFRS - Campus Sertdo. Nesse capitulo, também se apresenta 0 PROEJA no IFRS - Campus
Bento Gongalves, a construcdo do curriculo e seus desafios, as disciplinas e componentes
curriculares e o contexto do PROEJA como campo de pesquisa no IFRS-BG.

No quarto capitulo, apresentam-se 0os métodos de pesquisa, definindo a populagédo e a
amostra desta, bem como os instrumentos de coleta de dados. Nesse capitulo, também se
encontram os procedimentos de coleta de dados e de analise, além da delimitacdo e do
desenho da pesquisa.

No quinto capitulo, apresentam-se os resultados apurados e discussdes da pesquisa,
através da analise dos dados referenciados pelo corpo discente dos Campi Sertdo e Bento
Gongcalves do IFRS.

No sexto capitulo apresentam-se as consideracdes finais da pesquisa, bem como
sugestdes para os proximos estudos.



CAPITULO |
1 A EDUCA(;AO PROFISSIONAL NO BRASIL E AS POLITICAS PUBLICAS

O periodo de industrializacdo nacional ocorrido entre 1930 e 1980 caracterizou-se pela
escassez de politicas publicas de educacdo, emprego e renda. Segundo Picango (1991, p.92),
faltaram acbes governamentais neste campo, acarretando sérias consequéncias para 0
desenvolvimento econdmico do Brasil, gerando baixa escolarizagdo, desemprego e muita
miséria. A estruturacdo do mercado de trabalho se deu com muitos problemas: baixos salérios,
informalidade e subempregos. Sobre este Gltimo aspecto, destaca-se um grande contingente de
mé&o-de-obra predominantemente rural, com poucos lagos de assalariamento, em um amplo
mercado urbano. No ano de 1940, 2/3 da populagéo residia na zona rural e somente 1/3 nas
cidades. Em 1980 esse percentual ja havia se invertido, em fungédo da decorréncia do éxodo
rural.

Nesta época o nivel, a quantidade e a qualidade dos empregos estavam associados aos
investimentos produtivos e ao crescimento econdmico. Atualmente, 0 emprego esta cada vez
mais associado a politica econbmica, as politicas publicas de educacgdo, o bem estar social da
populacéo, o sistema de trabalho e as politicas de emprego e renda.

1.1. A origem da Educacéo Profissional no Brasil

O termo educagdo profissional comecou a ser usado no inicio do século XX, mais
precisamente em 1909, com a emissdo do Decreto N° 7.566 de 23/09. Através deste decreto,
foram criadas as Escolas de Aprendizes e Artifices, que ofereciam os cursos gratuitos e
profissionalizantes de artes graficas, mecanica, sapateiros, ferroviarios e alfaiates para os
filhos dos “desfavorecidos da fortuna”, comprometendo-se mais tarde a formar técnicos para
a industria. Estas escolas passaram a ser atribuicdo do Ministério da Agricultura, Industria e
Comércio. Consolidou-se, entdo, uma politica de incentivo ao desenvolvimento do ensino
industrial, comercial e agricola.

Nos anos vinte do século passado havia poucas escolas denominadas de
elementares, as quais atendiam de forma insuficiente as necessidades e as demandas da
populacdo da época. Sabe-se que quem recebia instrucdo de forma privilegiada eram as
elites, frequentando escolas profissionais superiores, restando a maioria da populacéo 0 acesso
as escolas elementares. Para Manfredi (2002, p. 55), vivia-se uma contradicdo: muitos
desejavam ir a escola; porém, a escola podia atender a poucos, ocasionando, nessa €poca,
0 problema da oferta e da procura. O pais viveu uma situacdo de descompasso entre a escola
e a exigéncia de educacdo das camadas sociais, devido ao crescimento da populacdo urbana
do ciclo de hegemonia oligarquico-rural e pelo avango do novo padréo de relagGes produtivas
e sociais, ocasionada pelo inicio da industrializacao.

Em 1931, foi criado o Conselho Nacional de Educacdo - CNE e, neste mesmo ano, foi
efetivada uma reforma educacional, denominada Francisco Campos, que prevaleceu até
1942. Pelo Decreto Federal N° 20.158/1931, foi organizado o ensino profissional
comercial e regulamentou-se a profissao do contador. Este foi o primeiro instrumento legal a
estruturar cursos ja incluindo a ideia de itinerarios de profissionalizagao.

Ja em 1934, a Constituicdo estabelecia como competéncia da Unido “tragar
diretrizes da Educagdo Nacional e fixar o Plano Nacional de Educacdao” e o Decreto N°
24.558 de 03/07/34, previa a expansdo do ensino industrial atraves da reestruturacdo das
escolas existentes. Foram criadas secdes de especializacdes de acordo com as necessidades
industriais, existentes em cada regido, e dessa forma remodelou-se o ensino profissional
técnico.



No ano de 1942, pelo Decreto-Lei N° 4.073, de 30/01/1942, o Presidente Getulio
Vargas decretou a Lei Organica do Ensino Secundario, Industrial, Comercial, Agricola e
Normal, intitulada Reforma Capanema. Com a Lei Orgénica de 1942 e as normas
subsequentes, mantém no Executivo Federal, além de suas redes de escolas técnicas
oriundas da transformacdo das antigas Escolas de Aprendizes Artifices, Liceus em Escolas
Industriais em Comerciais, Agricolas e Normais, o poder de autorizar, reconhecer e fiscalizar
0s estabelecimentos de outras esferas que se propusessem a atuar nesse mesmo campo. Ao
lado dessa autoridade, sé ao governo federal era dada a possibilidade de equiparar 0s cursos
oferecidos pelas demais esferas aqueles mantidos em sua propria rede. Esse Decreto-Lei
também propiciou a criagdo de entidades especializadas, como o Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial (SENAI), o Servico Nacional de Ensino Comercial (SENAC).

Em 1946, foi promulgada a Lei Orgéanica do Ensino Primario (Decreto-Lei N°
8.529/46), do Ensino Normal (Decreto-Lei N° 8.530/46) e do Ensino Agricola (Decreto-
Lei N°9.613/46).

Em 1959, através da Lei N° 3.552 de 16/02, regulamentada pelo Decreto N° 47.038 de
16/10, reformou-se o Ensino Industrial em todo o pais, dando autonomia e descentralizacdo
administrativa para as escolas de ensino industrial mantida pelo Ministério da Educacdo e
Cultura e o alargamento do conteudo geral dos cursos técnicos em vigor. A partir dos anos
cinquenta, ampliou-se esse processo e abriu-se espaco para o atendimento da maioria da
populacdo quanto a educacao, mediante a abertura e a expansdo dos cursos técnicos, criando a
expectativa e a possibilidade, a populacéo das camadas médias, do acesso ao ensino superior.

O ensino profissional alcancava, finalmente, a equivaléncia de tempo, isto €, 0s cursos
técnicos industriais, agricolas e comerciais deveriam ser oferecidos em dois ciclos: ginasial,
com a duracgdo de quatro anos e o colegial de no minimo trés anos, gerando esperancas que
ndo se concretizaram, porque o processo de ensino, desde as sua raizes, é excludente.

A Lei N° 4.024 de 20/12/1961 fixou as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, apds
13 anos de debate entre os defensores da educacdo tradicional, representada pela Igreja
Catolica, e os defensores da educacdo nova, representada pelos que haviam assinado o
“Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova”.

A partir de 1964, o debate educacional foi sufocado pelo golpe militar. Todo o
empenho dos militares a partir de entdo foi o de garantir o consenso por meio de
mecanismos de coacdo tipicos de uma ditadura. N&o obstante, a funcédo do profissional técnico
seria de grande importancia para a producao, pois ele tinha como tarefa a disciplina e moldar
os trabalhadores conforme as exigéncias das necessidades empresariais. Segundo Manfredi
(2002, p. 57), nos vinte anos seguintes, a educacdo comecgou a ter maior importancia social,
como condicdo de desenvolvimento do homem em consequéncia da cidadania ampliada e do
crescimento do setor industrial. Nesse periodo aconteceu a ampliacdo da oferta de vagas e de
cursos, devido a ampliacdo das redes escolares, embora essas fossem insuficientes para
atender a demanda do mercado.

Em 11/08/1971, é sancionada a Lei N° 5.692. Segundo estudos de Machado (1989), as
mudancas do Ensino Profissional ndo se processaram de imediato, pelas circunstancias que a
prépria mudanca gerava. O ensino técnico continuou acontecendo da mesma forma que
vigorava antes, pois continuava sendo a principal fonte de mao-de-obra especializada. A Lei
Federal de N° 5.692/1971, que reformulou a Lei Federal N° 4.024/1961, no tocante a educacao
profissional, também representou um capitulo marcante, ao generalizar a profissionalizagédo
do ensino médio, entdo denominado 2° grau. Os efeitos da introducdo generalizada do ensino
profissionalizante no 2° grau sem a preocupacdo de se preservar a carga horéria destinada a
formacédo de base; o desmantelamento, em grande parte, das redes publicas de ensino técnico
entdo existente; a criacdo da falsa imagem da formacdo profissional como solucbes para 0s
problemas de emprego possibilitaram a criagdo de muitos cursos, mais por imposicao legal e
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motivacdo politico-eleitoral do que por demandas reais da sociedade. Enfim, a Lei Federal
N° 5.692/1971 gerou falsas expectativas relacionadas com a educacdo profissional ao se
difundirem habilitagdes profissionais dentro de um ensino de segundo grau sem identidade
prépria e sem nenhuma tecnologia.

Na instituicdo da Lei N° 7.044 de 18/10/1982, ndo houve nenhuma mudanga
expressiva: apenas o0 ensino profissionalizante facultativo, referendando o que ja se
praticava nas escolas, reafirmando a concep¢do do ensino médio como uma modalidade
destinada aos ja socialmente incluidos nos beneficios da producdo e do consumo,
preparando-os para ingressar na universidade. Para Kuenzer (1997, p. 30), “se, por um lado,
tornou esse nivel de ensino livre das amarras da profissionaliza¢do, por outro, praticamente
restringiu a formacgdo profissional as instituicbes especializadas”. Rapidamente, muitas
escolas reverteram suas grades curriculares, extinguindo ou oferecendo um remendo do ensino
profissional.

Nos anos 1980, as politicas publicas de educacdo refletiram a situacdo de modelo
politico vigente na época, que era o regime militar, autoritario e centralizador. O processo de
expansdo do ensino ndo atendeu as necessidades das classes desfavorecidas com relacdo a
educacdo profissional, principalmente quanto ao acesso, a permanéncia e a qualidade do
ensino oferecido na época. Somente em 1986 o governo reconheceu a necessidade da
criacdo de novas escolas de ensino profissional no pais, para atender as exigéncias do mundo
do trabalho. Havia a necessidade de se criar um novo modelo de educacdo para atender
as periferias urbanas, mas um modelo que se baseasse na ideia de escola producdo, para
atender as necessidades de um novo perfil econémico assumido pelo pais, decorrente da
industrializacéo (Brasil, 2004).

De acordo com Manfredi (2002, p. 87), conforme exigéncia desse modelo de
economia caberia as escolas técnicas preparar a mado-de-obra qualificada para suprir as
necessidades do mercado e da industrializacdo no pais. Esse modelo de ensino seria
financiado pelo Banco Mundial, dando énfase para o Ensino Técnico Profissional e programas
de combate a repeténcia e evasdo escolar.

Arroyo (1995, p.76), afirma que “a histdria nos mostra que a luta pela instrucéo, a
educacdo, o saber e a cultura fazem parte de uma luta maior entre as classes fundamentais,
ndo apenas nos paises ditos desenvolvidos, mas também na nossa historia”.

Em 05/10/1988 foi promulgada a Constituicdo Federal da Republica Federativa do
Brasil, cujos artigos 205 a 214 preveem que: a Educacdo € um direito de todos, visando um
pleno desenvolvimento da cidadania e a qualificacdo para o trabalho; que o ensino sera
gratuito e de qualidade em estabelecimentos oficiais; determina, também, o estabelecimento
do plano nacional de educacdo plurianual, visando a articulacdo do ensino em seus diversos
niveis e a integracdo das acbes do poder publico que conduzam a formacéao para o trabalho; a
erradicacdo do analfabetismo, a universalizacdo do atendimento escolar, a melhoria da
qualidade de ensino, a promo¢do humanistica, cientifica e tecnologica do pais
(BRASIL,1988).

A principio, parecia que estava se desenhando uma nova realidade na educagdo para
os individuos que estavam, naquele momento, envolvidos na construgdo do saber, sem
perspectivas de escolarizagdo. O ensino seria universal, gratuito, de boa qualidade, com
uma boa formacdo para o mundo do trabalho e, principalmente, com o pleno
desenvolvimento de todas as potencialidades de uma formacéo social, humana, cientifica e
tecnologica. Mas as mudancas previstas ndo ocorreram como determinava a Constituicdo
Federal.

Para a ADIFERS (Associagédo dos Dirigentes das Instituicbes Federais do Rio Grande
do Sul) (2004, p.29), faltavam o envolvimento e 0 comprometimento dos nossos governantes,
investimentos, ampliacdo de vagas e de curso, valorizagdo e qualificacdo dos docentes,
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aumento do numero de escolas em todo o pais, adequacdo das escolas que passavam por um
processo de sucateamento, discussdo e reformulacdo do ensino oferecido, construcdo coletiva
nas escolas do projeto politico-pedagdgico que contemplassem todos esses direitos, com o
devido envolvimento de toda a comunidade escolar no processo de decisdo e construcao de um
novo sistema de ensino no pais.

Pela Lei N° 8.948 de 08/12/1994, foi instituido que todas as Escolas Técnicas Federais -
EAF se transformariam em Centros de Educacdo Federal de Ensino Profissional e
Tecnoldgico — CEFET’s.

Novamente, discutiram -se 0s curriculos e implantaram-se novos cursos, incluindo os
cursos superiores de tecnologia, de acordo com as necessidades do mercado de trabalho
regional.

A Lei N° 9.394 de 20/12/1996, estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional.
Nela esta previsto que a educagdo deve vincular-se ao mundo do trabalho e a prética
social. Estabelecem também, como finalidade da educacdo, o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho, mas
sabemos que ha um distanciamento entre educacdo escolar e a construcdo da cidadania,
decorrente do fracasso da escola em promover uma educacao bésica e técnica de qualidade
capaz de promover a cidadania desejada para cada cidadao brasileiro.

Segundo Leite (2005, p. 07),

Em relacdo a Educacdo Profissional, a Lei de Diretrizes e Bases de 1996, é
considerado um marco na sua forma de tratamento pela forma global com que o
tema é tratado, e pela flexibilidade permitida ao sistema e aos alunos. Até entdo, a
Lei de Diretrizes e Bases anterior, assim como leis orgéanicas para os niveis e
modalidades de ensino, sempre trataram da educagdo profissional apenas
parcialmente. Legislaram sobre a vinculagdo da formacgdo para o trabalho a
determinados niveis de ensino, como educagdo formal, quer na época dos ginasios
comerciais e industriais, quer posteriormente através dalLei 5.692/71,com o segundo
grau profissionalizante.

Na atual Lei de Diretrizes e Bases, a educacdo profissional tem como objetivos ndo
s6 a formacdo de técnicos de nivel médio, mas a qualificacdo, a requalificacdo, a
reprofissionalizacdo de trabalhadores de qualquer nivel de escolaridade, a atualizacdo
tecnoldgica permanente e a habilitagdo para o nivel médio e superior. Enfim, regulamenta a
educacdo profissional como um todo, contemplando as formas de ensino que habilitam e estdo
referidas a niveis da educacdo escolar no conjunto da qualificacdo permanente para as
atividades produtivas. Em seu Art. 39, a Lei de Diretrizes e Bases, prevé através da nova
redacdo dada pela Lei 11.741/2008, que a educagdo profissional e tecnoldgica, no
cumprimento dos objetivos da educacdo nacional, integra-se aos diferentes niveis e
modalidades de educag&o e as dimensdes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia.

Nesse sentido Berger (1999), destaca a relagdo entre educacdo escolar e o0s
processos formativos, fazendo referéncia a integracdo entre a educacdo profissional e as
diferentes formas de educacdo, o trabalho, a ciéncia e a tecnologia. Estabelece também a
forma de reconhecimento e certificacdo das competéncias adquiridas fora do ambiente
escolar, tanto para prosseguimento de estudos, quanto para a titulagdo permitindo a
certificacdo de profissionais sem a necessidade de frequéncia nos cursos.

Durante o Governo Fernando Henrique Cardoso, a educagdo passou por mudancas
significativas. Em 17/04/1997, o governo baixou o Decreto N° 2.208/1997, separando 0s
cursos técnicos de nivel médio, que até entdo eram oferecidos de forma integrada, passando a
funcionar em dois segmentos distintos: ensino médio e a educacgdo profissional de nivel
técnico, desestimulando as instituicbes federais de ensino a oferecer a educacdo basica de
nivel médio, ocasionando a separacdo em duas modalidades de ensino: a de ensino medio,
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direcionado a académicos que tinham intengdes de continuar seus estudos; e a de ensino
profissional, destinada para trabalhadores (MEC, 2004, p. 22), apoiada em métodos e técnicas
conservadoras, retrocedendo a educagdo dos anos 1940.

Assim, a formacdo geral deveria ser oferecida pelas escolas estaduais e particulares e a
integracdo que ocorria entre educacédo profissional e a formacao geral nas instituicOes federais
desvinculavam-se gradativamente da formacéo profissional, desvalorizando o ensino técnico,
pois na medida em que 0S cursos concomitantes e integrados eram extintos, as escolas
profissionalizantes retiravam o contetdo da formacdo integral dos trabalhadores, pois estas
deveriam atender as necessidades imediatas do mercado do trabalho regional e da legislacédo
vigente, oferecendo aos trabalhadores uma educacdo fragmentada e sem qualidade,
prejudicando o exercicio pleno da cidadania.

Resumidamente, as medidas impostas pelo Presidente Fernando Henrique Cardoso
acabaram com o0s cursos técnicos concomitantes e integrados a formacgdo geral e a estrutura
curricular existente nas escolas técnicas e agrotécnicas, reduzindo pela metade, sé no primeiro
ano, as vagas oferecidas na forma de curso regular de ensino médio, com proposta gradual de
extincdo. Segundo Frigotto (1996, p.32), “foram criados cursos de formagdo
profissionalizante com carater de terminalidade”.

Dessa forma, os alunos poderiam, sem concluir todo o curso técnico, receber
certificados através dos médulos de qualificacdo profissional”. Ndo sendo técnicos, néo
poderiam exigir e receber o salario de técnico e ndo tinham nenhuma garantia legal,
ocasionando um rebaixamento salarial da categoria. A grande maioria das escolas deixou
também de oferecer a integracdo de disciplinas da formacdo basica e profissionalizante,
priorizando a formacéo profissional e criando um sério problema para a classe docente, pois
os docentes que atuavam no ensino médio teriam que buscar uma atualizacdo profissional
para atuarem em disciplinas do ensino profissional.

Em 1999, pela Resolucdo do CNE/CEB 04/1999, alterou-se a redacdo dada pelo
Decreto 2.208/97, que institui as diretrizes curriculares nacionais para a educacao profissional
de nivel técnico, que mais tarde foi atualizada pelo decreto N° 5.154 de 2005, que prevé que
no artigo 1°, paragrafo Unico:

A educacéo profissional integrada as diferentes formas de educacéo, ao trabalho, a

ciéncia e a tecnologia, objetiva garantir ao cidaddo o direito ao permanente
desenvolvimento de aptidBes para vida produtiva e social.

Essa resolucdo possibilita a articulagdo com o ensino médio, devendo levar em
consideracdo o respeito aos valores estéticos, politicos e éticos; define os niveis da educacédo
profissional em basico, técnico e tecnolégico. A escola deve identificar em cada plano de
curso o perfil profissional de conclusdo, a atualizacdo permanente dos cursos e
curriculos, bem como garantir a autonomia da escola em seu projeto pedagdgico. Define
também as competéncias profissionais de cada curso, a carga hordria minima para cada
habilitacdo, sendo que a organizacdo curricular é prerrogativa e de responsabilidade de cada
escola, nos termos dos artigos 12 e 13 da LDB, seus projetos pedagdgicos e planos de curso
devem ser discutidos e elaborados pela comunidade escolar, devendo atender as
peculiaridades de cada regido.

Durante o primeiro governo do presidente Luiz Inacio Lula da Silva, foi revogado o
Decreto N° 2.208/97, pelo Decreto 5.154/2004 em 23/07/2004, que retoma a regulamentacéo
do 8 2° do art. 36 e os artigos 39 a 41 da Lei N°9.394/1996. O Decreto N° 5.154/2004
prevé, em seu artigo 4° paragrafo 1° que a “Educacgdo Profissional de nivel médio, serd
desenvolvida de forma articulada com o ensino médio, dar-se-4 de forma integrada,
concomitante ou subsequente”.

Consta ainda no artigo 4°, paragrafo 2° do referido decreto: “Na hipdtese de oferecer
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0 ensino integrado, a instituicdo deverd ampliar a carga horéria total do curso, a fim de
assegurar, simultaneamente, o cumprimento das finalidades estabelecidas para formacdo geral
e as condicdes de preparacgdo para o exercicio de profissdes técnicas”.

O Decreto N° 5.154/2004, alem de deixar muitas duvidas sobre a forma integrada e a
organizagdo da mesma, facultou as instituicbes de ensino o oferecimento da educagéo
profissional técnica de nivel médio, articulada com o ensino médio, também na forma
integrada, isto é, os alunos poderiam realizar dois cursos com uma Unica matricula,
acarretando a reducdo da carga horaria total dos cursos.

O Decreto N° 5.154/2004 introduziu a terminalidade em “etapas”, ou seja, varias
vias e possibilidades de saidas durante a formacgdo técnica de nivel médio, sempre
observando que o aluno tenha certificagdo da terminalidade obtida e a possibilidade de
continuar os estudos aproveitando a etapa cumprida. Este conceito foi entendido como uma
reedicdo da formacdo modular prevista no decreto 2.208/1997. Para complementar e esclarecer
este Decreto, o Conselho Nacional de Educacdo emitiu o Parecer CNE N° 39/2004, que
recomendou que o curso de ensino profissional e tecnoldgico de nivel médio realizado na
forma integrada com o ensino médio deverd ser considerado um curso Unico desde a sua
concepcao seja na forma integrado, nos termos do projeto pedagdgico da instituicdo de ensino.

Quanto a oferta dos cursos, devem observar 0s seguintes critérios: o atendimento a
demanda dos cidadédos, da sociedade e do mundo de trabalho; a conciliagdo das demandas
identificadas com a vocacdo regional da instituicdo de ensino; a identificacdo dos perfis
profissionais préprios para cada curso de acordo com as demandas identificadas; a
organizacdo dos cursos de técnico de nivel médio, por areas profissionais, em funcdo da
estrutura socio ocupacional e tecnoldgica da época e regido.

Enfatizamos que todas estas acGes foram insuficientes para assegurar uma
qualificacdo profissional que levasse os trabalhadores a ter uma profisséo e postos de trabalho
que contemplassem sua grande maioria com saléarios dignos e uma vida decente, tendo em
vista que a rapidez da mudanca social, econdmica e politica dos ultimos anos tem alterado
radicalmente o mercado de trabalho, com reducéo drastica dos postos de trabalho, nos diversos
ramos da economia.

Segundo dados do IBGE (2005), “estima-se que pelo menos 55% dos brasileiros
profissionalmente ativos atuam hoje na informalidade. Estas questdes, vinculadas a realidade
sOcio historica e econdmica do pais, tém determinado a ampliacdo do desemprego e da
pobreza do Brasil”.

Diante do exposto, € necessario resgatar 0s principais principios educativos que
possibilitem a elevacdo da escolaridade e oportunizem aos cidaddos uma qualificagdo para
que possam ser inseridos no mercado de trabalho, de forma a oportunizar a melhoria da
qualidade de vida dessa grande massa de trabalhadores. Essa educacdo devera estar voltada
para o trabalho, com o objetivo de formar o cidaddo como ser social, politico e produtivo.
Segundo Frizzo (2003, p. 81),

[...] E importante ressaltar que as politicas publicas sdo definidas por legisladores,
politicos, grupos que geralmente estdo fora do espaco escolar e que as definem a
partir de suas concepg¢des que, muitas vezes, ndo coincidem com a concepcdo dos
educadores que estdo na pratica escolar

Portanto, essas decisGes deveriam ser construidas por educadores com ampla visdo de
formacéo educacional, com a representacdo das categorias de classe e empregadores, para que
sejam concebidas como um processo de construgdo de uma nova sociedade, e que tais agoes,
ao mesmo tempo, qualifiguem os individuos, eduguem-nos em bases cientificas e
profissionais, em sintonia com o mundo do trabalho.

As politicas de educagdo no Brasil comportam muitas contradi¢des. Neste sentido, a
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educacdo profissional tem relevante importancia da construgdo da economia do pais, mas
estas politicas sdo construidas sem levar em consideracdo as necessidades do ser humano
como sujeito integrante de uma sociedade. Assim, compreender a educacdo profissional exige
também compreender as contradi¢cdes do mundo do trabalho, tendo em vista que as mudancas
técnicas e organizacionais do mundo do trabalho influenciam significativamente os processos
de educacéo profissional. Para Saviani (2005, p.32),

A educacdo, a religido, a familia a politica e o trabalho sdo inser¢fes importantes,
por meio das quais o individuo situa-se na sociedade, bem como no grupo social. Ha
todo um conjunto de articulacbes, entre essas e outras esferas, que transformam o
individuo em ser social, em modo de ser, sentir, pensar e agir, compreender,
explicar, imaginar.

Podemos afirmar que no nosso pais as questdes da exclusdo social, cultural, econdmica
e educacional tém raizes ancestrais. A constru¢do da nossa histéria se fez marcada pela
divisdo dualista do trabalho: intelectual e manual. O primeiro, altamente valorizado,
bem-remunerado, pertence aos detentores do poder e articuladores das politicas publicas de
dominagdo. O segundo, o trabalho manual, é classificado como inferior, de remuneracéo
insignificante e, geralmente, o trabalhador bracal é considerado incapaz de qualquer reflexao.

Sabemos que, legalmente, o Estado deveria promover politicas publicas eficientes no
campo educacional, de modo que a educacdo seja garantida e oferecida de forma gratuita a
todos, com igualdade de condi¢Bes. No entanto, a realidade revela que h& aqueles que tém
tempo para estudar e 0s que entram para 0 mundo do trabalho precocemente e ndo dispdem
do mesmo tempo. E desnecessario dizer que os primeiros sdo “trabalhadores intelectuais” e 0s
outros trabalhardo nas fabricas, na informalidade ou nos subempregos, com salérios baixos,
explorados na sua forca de trabalho e, como se ndo bastasse, serdo ainda profundamente
desprestigiados socialmente.

Hé& a necessidade de que se tenha uma educacdo mais identificada com um projeto de
sociedade, de forma a melhor compreender 0s novos desafios postos ao processo educacional,
principalmente porque os problemas da sociedade brasileira estdo marcados por uma politica
neoliberal, desigual, que é excludente e desumana.

O Estado ndo é o Unico responsavel pela execugdo da educacdo profissional e
tecnoldgica, todavia sua concepgdo, acompanhamento e controle devem ser objetos
de uma politica publica, sujeita a deliberacdo do legislativo e ao controle social,
dotada de recursos orcamentdrios e garantia de continuidade, integrando-a &
educacdo bésica e aos conhecimentos especificos para o adequado exercicio
profissional (Brasil, 2004, p.27).

Por isso, é fundamental a definicdo de um projeto de sociedade que tenha como
intencdo basica o desenvolvimento do homem, a sua intersubjetividade, dignidade e valoracdo.
Nessa visdo de educacdo e mercado, 0 homem vem em primeiro lugar, numa dimenséo ética
e politica, assegurando os direitos fundamentais, numa sociedade justa e solidaria. Sdo essas as
ideias reforcadas por Frigotto (1996, p. 92):

A formacdo, qualificacéo e profissionalizagdo humana do educador e do educando,
numa perspectiva contra-hegemoénica, centra-se em uma concep¢do omnilateral de
dimensdes a serem desenvolvidas que envolvem o plano do conhecimento historico-
cientifico e, igualmente os planos biopsiquico, cultural, ético-politico, ludico e
estético.

Neste sentido, ¢ fundamental a reformulacdo das politicas publicas do ensino
profissional de nosso pais, mas no sentido de sua priorizacdo, como uma forma de
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transformacdo da sociedade, com a definicdo e liberacdo de recursos financeiros para
concretizacdo da préatica estabelecida, a elaboracdo de diretrizes e agdes governamentais
para a formacdo e qualificacdo constante do professor e a valorizagcdo do magistério como
profissdo, de modo a oportunizar aos professores remuneracéo e condi¢6es dignas de trabalho
na perspectiva de consolidar o magistério como uma profissdo merecedora de credibilidade
junto a sociedade.
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CAPITULO I
2 A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS E SUAS POLITICAS PUBLICAS

Esse capitulo pretende abordar os processos sistematicos e organizados de formacéo
geral de pessoas jovens e adultas no Brasil, sob a o6tica das politicas publicas de educacéo a
partir do ano de 1940, até os dias atuais, os desafios do poder publico e da sociedade na
democratizacdo de oportunidades de alfabetizacdo, a escolarizagdo bésica e a educacédo
profissional, para que possam responder as crescentes necessidades formativas da juventude e
das pessoas adultas no Brasil, levando em consideracdo a incluséo social, a flexibilidade e a
insercdo no mercado de trabalho, bem como a contradicdo entre o discurso e a realidade desta
modalidade de educacdo.

Constatamos, a partir deste periodo, que as politicas publicas da Educacdo de Jovens
e Adultos (EJA) ndo acompanharam as politicas publicas educacionais vigentes. Essa
modalidade de ensino foi praticamente desenvolvida com o objetivo de erradicar o
analfabetismo. E notavel a baixa inclusio de jovens e adultos que ndo tiveram
oportunidade de concluir a Educacdo Basica na idade propria entre aqueles atendidos pelo
sistema publico.

A divida social acumulada pelo ndo atendimento a essa parcela significativa da
populacdo de tempo em tempo volta a pauta, considerando que 0 acesso, a permanéncia e a
conquista da elevacdo da escolaridade sdo de direito publico, conforme prevé a constituicdo
de 1998. Frigotto (2005, p. 3), faz a seguinte referéncia a este respeito:

No Brasil, o dualismo se enraiza em toda a sociedade através de séculos de
escravismo e discrimina¢do do trabalho manual. Na educagdo, apenas quase na
metade do século XX, o analfabetismo se coloca como uma preocupacao das elites
intelectuais e a educacédo do povo se torna objeto de politicas de Estado. Mas seu
pano de fundo é sempre a educagdo geral para as elites dirigentes e a preparacéo
para o trabalho para os 6rfaos, os desamparados.

O Governo Brasileiro sempre alegou néo ter recursos financeiros para a efetivacdo de
uma diversidade de projetos sociais necessarios a sociedade brasileira, incluindo a educacéo.
Neste caso, entra a atuacdo do Banco Mundial, cuja criacdo aparentemente seria para esse
fim: “financiar projetos de infraestrutura, erradicar o analfabetismo e oportunizar a melhoria
da qualidade de vida, especialmente nos paises subdesenvolvidos” (BANCO MUNDIAL,
1998).

A implementacdo de politicas publicas claras e a implantacdo de projetos socialis,
incluindo a obrigatoriedade da formacdo escolar basica e profissional financiadas pelo
Governo, sdo indispensaveis para 0 modelo de desenvolvimento preconizado pelo Banco
Mundial em defesa dos interesses do grande capital nos paises em desenvolvimento. Essas
politicas do Banco Mundial, ao mesmo tempo em que representam uma alternativa para o
resgate de uma divida social acumulada ao longo do tempo para com a populagdo que ndo
teve oportunidade de escolarizacdo na idade propria, também constituem uma maneira de
conformacdo desses paises na nova divisdo do trabalho no mundo globalizado.

Por isso 0 empenho do Banco mundial em promover uma acdo efetiva do poder
publico desses paises no sentido de combater o baixo nivel de escolarizacdo e a ampliar as
condigdes de vida para esta parcela da populagdo, argumentando que tais medidas aumentam
as possibilidades da inser¢do no mundo do trabalho (WORLD BANK, 1991, apud Oliveira,
1991 p.02). Assim, no discurso do Banco Mundial, a educacéo e a qualificacido necessitam da
politica publica para a assisténcia ou filantropia, como prescreve o Banco Mundial. A meta
deste organismo multilateral é criar uma possibilidade estratégica de alivio da pobreza e de
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insergcdo no mundo do trabalho.

O Banco Mundial se pauta no argumento de que no Brasil ndo ha politicas de emprego
e renda pautadas em um projeto de desenvolvimento social, mas tem um contingente de
individuos que devem adquirir competéncias e habilidades no campo cognitivo e técnico de
gestdo e atitudes para se tornarem habilidosos e competitivos, para manterem-se empregaveis
ou criarem seu préprio emprego no mercado informal ou na economia de sobrevivéncia
(WORLD BANK, 1991). Oliveira (1991, p. 01) é claro ao afirmar que:

“A preocupagdo do Banco Mundial para com a educagdo profissional justifica-se
pela necessidade das economias em desenvolvimento terem a disposi¢cdo mao-de-
obra flexivel, capaz de adequar-se as mudangas ocorridas no mundo do trabalho”. O
investimento na qualificacdo dos trabalhadores é tdo necessario quanto o maior
investimento de capitais em areas fundamentais ao desenvolvimento econémico.
Para isso, devera haver investimentos do poder publico e da iniciativa privada no
desenvolvimento de melhores estratégias que garantam aos trabalhadores maior
aptiddo para acompanharem as constantes mudancas. O Banco Mundial se empenha
na construcdo de uma politica direcionada a criacdo de novos empregos, propondo
alternativas para forcar os paises em desenvolvimento a implementarem politicas de
apoio ao trabalhador por meio de sistemas publicos de informacdo ocupacional, para
que os proprios trabalhadores possam localizar um novo emprego. Recomenda-se
que o processo de qualificagdo seja de curto prazo, para que o trabalhador em breve
espaco de tempo, tenha uma nova colocacgéo no mercado de trabalho.

Buscando algumas alternativas de qualificacdo de jovens e adultos que estdo fora da
escola hd algum tempo, em atendimento as exigéncias do Banco Mundial, o Governo Lula
tem implantado programas de qualificacao profissional de curto prazo, tais como: o Programa
Nacional de Inclusdo de Jovens: educacdo, qualificagdo e acdo comunitaria (Pr6-Jovem); o
Programa Escola de Fabrica;e o Programa Nacional de Integracdo da Educacao Profissional
com a Educacdo Bésica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA) entre
outros.

Esses programas de incluséo social foram langcados sem nenhuma discusséo entre as
partes envolvidas e atualmente se desenvolvem sem critérios e acompanhamento dos 6rgdos
financiadores, comprometendo a qualidade dos mesmaos, pois as politicas publicas implantadas
pelos nossos governos tendem a conduzir a educacdo de jovens e adultos para programas
assistenciais que visam diminuir as consequéncias da excluséo social.

O PROEJA trouxe uma nova realidade para as antigas Escolas Técnicas e
Agrotécnicas Federais, hoje Institutos Federais de Educagdo Ciéncia e Tecnologia. Os cursos
oferecidos nesta modalidade trouxeram novos desafios para o quadro docente e técnico-
administrativo dessas instituicdes, que estavam habituadas a ensinar jovens em idade
“normal” para os cursos oferecidos. Para tanto, faz-se necessario compreender os limites e
possibilidades abertas por programas deste tipo. Esta é a probleméatica em que se inserem
nossas preocupacoes e, a partir dela, procuramos estruturar uma pesquisa para investigacéo, de
forma comparativa entre os Campi de Sertdo e Bento Gongalves.

No que tange ao financiamento dos projetos de incluséo social e a qualificacdo de
jovens e adultos, este ocorre, na maioria das vezes, com recursos provenientes do Banco
Mundial.

Para este o0rgdo, o investimento na qualificacdo dos trabalhadores é uma necessidade
para que haja desenvolvimento econémico e social dos paises subdesenvolvidos. Sendo assim,
quando os individuos ndo tiverem condi¢bes econdmicas para financiarem seu proprio
treinamento, cabe ao Estado financiar, intervir e oportunizar a formagdo dos mesmos, bem
como garantir uma nova formacéo aos trabalhadores desempregados, em virtude das mudancas
ocorridas na economia, através da oferta de condigdes suficientes para garantir um novo
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emprego. Esta responsabilidade publica vem sendo gradativamente transferida para a
sociedade civil, por meio de estratégias de convénios com as mais variadas organizacoes
sociais, no sentido de amenizar a falta de qualificacdo da populagéo que necessita de inclusdo
no mercado de trabalho ou ainda se manter nele, tendo em vista a reducdo dos postos de
trabalho e a competitividade para alcanga-los.

Segundo Freire (1979, p. 131), “a educacdo € uma préatica politica, tanto quanto
qualquer prética politica é pedagogica. Ndo ha educacdo neutra. Toda educacdo é um ato
politico”.

Com tanta pobreza, miséria e desemprego, a impressdo que da € que estamos
perdendo nossos direitos sociais em relacdo & cidadania e 0 que nos aguarda é um mundo
tecnicamente desenvolvido, e é com este mundo que temos que aprender a viver e conviver.
Para Haddad (2007, p. 201), [...] a escolarizacdo de jovens e adultos, embora ndo seja uma
politica publica emergente, apresenta descontinuidade na sua implementac&o. Os programas e
projetos renovam-se a cada nova gestao [...], sem verificacdo de impacto produzido por estes
programas, mostrando claramente a fragilizacdo desta modalidade de ensino e suas
consequéncias para a sociedade.

Precisamos com urgéncia de uma politica publica de EJA, que contenha acgdes
concretas, tanto na formacéo inicial, como na formagdo continuada dos trabalhadores, para
gue os mesmos possam lutar pelos direitos de uma vida digna com condi¢des de
usufruir todos os direitos da cidadania, sejam os direitos sociais, politicos e profissionais e
que sirvam de base para uma educacédo posterior.

Talvez assim se possa garantir que a EJA se torne de fato um campo da politica
publica, que envolva desde a alfabetizacdo ao ensino médio integrado ao ensino
profissionalizante. Nao no sentido da qualidade total — onde a educacdo passa a ser ampla e
de livre mercado, proposta ainda defendida pelo discurso neoliberal, como solugdo para 0s
problemas educacionais — mas sim no sentido daqueles que contestam a ideologia da
qualidade total, que defendem uma educacdo centrada na pessoa humana, como afirmam os
pesquisadores.

Diante disso, a educacdo primaria, secundaria e a profissional devem estar
articuladas, para preparar os trabalhadores para atuarem nesta economia em constante
transformacdo. Para Del Pino (1997, p.73),

A educagdo profissionalizante necessita de um modelo flexivel e ser ministrada em
institui¢des que tenham certa autonomia, podendo assim direcionar suas atividades
em conformidade com o movimento econdmico, para que estas instituicdes se
tornem centros informais de educacdo profissional, principalmente para que 0s
individuos possam a qualquer momento, se inserirem no mercado de trabalho e
continuar seu processo formativo em cursos que se realizam preferencialmente em
horérios noturnos, de forma modular, com ensino gratuito.

Assim, observa-se que a educagédo de adultos, na forma como ocorre no Brasil, tem
como objetivo principal a recuperacdo da escolaridade de uma populagdo, que por razdes
multiplas, ndo pdde prosseguir com seus estudos. A reposicdo da escolaridade tem como
caracteristicas um perfil de aluno que traz consigo a marca da ineficiéncia e do fracasso
escolar. Sabemos, entretanto, que muitas vezes esses alunos nem mesmo tiveram a chance
de frequentar os bancos escolares em idade propria. A expectativa e a vontade de conhecer
impulsionam fortemente o aluno em direcdo a possibilidade somente de dominar a leitura e a
escrita, continuando alheio do mundo que o rodeia e do qual faz parte. Criar condi¢bes para o
exercicio pleno da cidadania, buscando a transformacdo da realidade no exercicio da
autonomia, respeitando as diferengas individuais e sociais, sdo condigdes indispensaveis para a
inclusdo destes individuos na sociedade.
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A analise da historia da EJA no Brasil aponta para campanhas de educacéo de adultos
que tiveram como resultado a ineficiéncia e a ineficacia do Estado em garantir, por meio
das Politicas publicas adotadas, condicBes de oferta de vagas e a permanéncia dos
alunos na escola. Estas fracassaram possivelmente porque foram sendo desestimuladas e
abandonadas ao longo do tempo. As Propostas de EJA do Banco Mundial (1992, p.2),

A educacdo é a pedra angular do crescimento econémico e do desenvolvimento
social e um dos principais meios para melhorar o bem-estar dos individuos. Ela
aumenta a capacidade produtiva das sociedades e suas instituicGes politicas,
econdmicas e cientificas e contribui para reduzir a pobreza, acrescentando o valor e
a eficiéncia ao trabalho dos pobres e mitigando as consequéncias vinculadas a
populacéo, a salde e a nutricao.

Segundo Torres (2007, p.127,128), “a preocupacdo do Banco Mundial com a
qualidade do ensino oferecido na Ameérica Latina ja ocorre ha mais de 40 anos, desde 1963, o
BM vem investindo em politicas sociais, envolvendo projetos educacionais e saneamento
basico nos paises em desenvolvimento”. Esta preocupagdo justifica-se, dentre outros fatores,
pela necessidade das economias em desenvolvimento disporem de méo de obra flexivel, capaz
de adequar-se as mudancas ocorridas no mundo do trabalho.

A contribui¢do do Banco Mundial, além do financiamento, é trabalho de assessoria
desenvolvido para ajudar os governos a planejarem e desenvolverem politicas sociais e
educacionais adequadas as especificidades de seus paises, devendo ser capazes de
promover alternativas de modo a construir sua propria viabilidade técnica, social e politica
em cada pais parceiro.

Estes investimentos tém como objetivo principal aliviar a pobreza e a incluséo dos
individuos na sociedade e no mundo do trabalho. As politicas sociais estdo direcionadas
para dar continuidade ao processo de desenvolvimento humano, no sentido de
oportunizar que todos tenham acesso a um minimo de educacdo, saude, alimentacdo,
saneamento bésico e habitacdo, bem como as condi¢cdes para aumentar gradativamente as
expectativas de vida, para compensar os efeitos da revolucdo tecnoldgica que caracterizam a
globalizag&o.

Para o Banco Mundial, um pais deve atrair capitais que invistam na producdo de
bens e servigos, com alta produtividade, qualidade e flexibilidade, para isso recomenda um
alto investimento em educacdo de modo a oferecer uma forca de trabalho social e
tecnicamente flexivel as exigéncias do mercado. E importante destacar que, nesta Visio, 0
Banco considera o investimento em educagdo como a melhor forma de aumentar o recurso dos
pobres.

Esta linha de pensamento se baseia nos fundamentos da Teoria do Capital Humano de
que o investimento em qualificacdo se constitui em um bem para todos: trabalhadores, Estado
e 0s empresarios. E como se todos lucrassem com isto. Ofusca-se, assim, a real intencdo
de, por meio da educacéo, ndo so controlar o mercado de trabalho, com a manutencéo de um
exército industrial de reserva suficiente para garantir a competitividade das empresas, mas
também conformar um grande contingente das camadas populares a precariedade do
trabalho e a escassez de empregos a que estdo submetidas.

O investimento em qualificacdo dos trabalhadores € tdo necessario quanto o maior
investimento de capitais em areas fundamentais ao desenvolvimento econdmico. Para tanto, o
Banco Mundial recomenda ag¢des conjuntas que conjugam esforcos, nos mais diversos setores
da sociedade no processo de qualificagéo profissional.

Deve haver a participacdo do poder publico e da iniciativa privada no
desenvolvimento de melhores estratégias que garantam aos trabalhadores maior aptiddo para
acompanhar as mudancas atuais.
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Somente quando a iniciativa privada ndo conseguir financiar o treinamento de seus
empregados ou os individuos ndo puderem financiar seu préprio treinamento, cabera ao
Estado intervir, garantindo formagdo aos mesmos para garantir uma nova formacdo aos
trabalhadores desempregados.

O Banco Mundial destaca a necessidade da implantacdo de uma politica de cria¢do
de novos empregos, de apoio ao trabalhador autbnomo, um sistema de informacéo para que
os trabalhadores desempregados possam localizar um novo emprego rapidamente,
recomenda que 0 processo de treinamento tenha um menor tempo possivel, para que num
breve espago de tempo possibilite uma nova recolocagdo do trabalhador no mercado de
trabalho, sendo assim, a necessidade da reducao do tempo de formacao dos alunos.

A melhoria da qualidade da sociedade, refletida na vida dos trabalhadores, familias e
comunidades, transforma-se assim em condicdo para uma competitividade saudavel e
autossustentavel.

Preconiza, também, que o principal recurso dos pobres é a sua capacidade de
trabalho, que aumenta com a elevacdo da educacéo, e recomenda que algumas regras devem
ser aplicadas em todas as esferas de ensino: um tempo maior de dedicacéo dos professores ao
ensino, maior oferta de livros didaticos, maior concentracdo da carga horaria, nas disciplinas
que fornecem habilidades consideradas basicas para o aprendizado futuro, capazes de
desenvolver habilidades sociais, disciplinas de linguas nacional e da resolugdo de problemas
(matematica).

Em 1995, o Banco Mundial ja sinalizava alternativas de EJA. Sugeriu um pacote
de medidas para uma reforma educativa que contemplasse mudancas fundamentais do
processo educativo e formativo. Entre essas mudancas estavam a valorizagdo e o incremento
de vagas e programas relacionados a educacao de jovens e adultos, pois admitia que esta
modalidade de educacdo permanecia como sendo um grande problema e que ja era hora de
mudar esta realidade.

Em 1996, atraves da emenda constitucional de N° 14/1996, deu uma nova redacao as
Disposicoes Transitorias da Constituicdo de 1988, desobrigando o governo federal de aplicar
a metade dos recursos vinculados a educacdo. A nova redacdo dada ao artigo 60, das
disposicbes transitérias da constituicdo, através da Lei 9.424/06 criou o Fundo de
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizacdo do Magistério (FUNDEF). Este
fundo deixou parcialmente descoberto o financiamento dos outros trés segmentos da educacgéo
basica: a educacgdo infantil, o ensino médio e a educacdo de jovens e adultos. Para Haddad,
(2007, p.198), “a partir da criacdo do FUNDEF, a educacdo de Jovens e Adultos (condi¢do
para expansdo da matricula e da qualidade do ensino), experimentou dificuldades ainda
maiores que aquelas j& observadas no passado”.

Para a qualificacdo de professores, o Banco Mundial reconheceu, elogiou e
recomendou as acdes de Educacdo a Distancia, por se tratar de uma forma econdmica de
qualificacdo e se comprometeu, na “Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos”, em
disponibilizar ndo sé recursos, mas assessorias e informagdes, com cursos e sites especiais,
onde os paises podem encontrar modelos e ferramentas para auxiliar nesta tarefa.

Para o desenvolvimento de programas de combate ao analfabetismo e aumento da
escolaridade dos jovens e adultos em nosso pais, 0s governantes sempre alegaram nao possuir
recursos para financiar uma diversidade de projetos sociais na sociedade brasileira, por isso
pedem dinheiro a quem tem. Neste caso, entra a acdo do Banco Mundial, que nasceu para
esse fim: financiar projetos de infraestrutura, especialmente em paises pobres. Para tanto,
s6 empresta dinheiro para projetos que estejam de acordo com certas exigéncias do Banco e
seus donos: 0s paises ricos.

Estes projetos devem obedecer a Lei do custo beneficio: cortar gastos para aumentar
a eficiéncia do investimento. No decorrer do periodo em que esta realizando investimentos
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em projetos sociais no Brasil, 0 Banco Mundial tem demonstrado certo descontentamento com
0 poder publico, na ineficiéncia da implantacdo de programas de qualificacdo profissional
decorrentes da incapacidade de adequacdo as mudancas ocorridas no mundo do trabalho. No
que se refere a qualificacdo dos trabalhadores na modalidade de EJA, o Banco Mundial
sugeria ao poder publica a implantacdo de cursos de curta duragdo, permitindo a inser¢do do
trabalhador no mercado de trabalho num curto espaco de tempo.

Nesse sentido, o Banco Mundial valoriza projetos de qualificacdo e requalificagdo
de nivel técnico, formacao inicial e continuada de trabalhadores, inclusdo social. Nao descarta
a necessidade da melhoria da qualidade da formacdo secundéria, pois entende que o mercado
de trabalho atual precisa mais de técnicos do que pessoas formadas em ciéncias humanas.
Sobre o descontentamento, 0 Banco Mundial (1995: XII1) se manifestou:

Melhorar o acesso, a equidade e a qualidade do ensino que implicard em mudancas
no financiamento na gestéo do sistema educacional do pais. A reforma também deve
se acelerar. A despesa publica com a educacdo é frequente ineficiente e injusta. A
cada dia as despesas publicas em educacdo tornam-se mais dificeis de financiar na
medida em que se expande o nimero de matriculas no setor publico. Da mesma
forma, a maior parte dos sistemas educativos, esta diretamente ligada aos governos
Federais e Estaduais, que dedicam a maior parte de seus esforgos para tratar de
assuntos tais como negociacdes sobre saldrios dos professores, programas de
construgdes escolares e reformas curriculares. Este tipo de gestdo centralizada deixa
pouco espago para a tomada de decisdes flexiveis sobre os insumos instrucionais e
as condigdes de aprendizagem que conduzem a um aprendizado mais efetivo na sala
de aula.

Dessa forma, toda a discussdo sobre a participagdo do Banco Mundial na educacédo
deveria apontar para a construcdo de uma nova realidade educacional nos paises em
desenvolvimento. No entanto, o que se vislumbra para o Brasil é um futuro ndo muito
diferente dos demais paises subdesenvolvidos, onde ao passar do tempo, se acentua ainda
mais a precariedade do sistema educacional. A implantacdo de programas de inclusdo social
sem garantia de qualidade, sem continuidade e sem fiscalizacdo, impossibilita que o discurso
do Banco Mundial, se concretize na préatica e se materialize no sistema educacional brasileiro.
Talvez o que consta nesse discurso nao seja exatamente o que se pretende com tal politica.

Talvez o0 que se pretenda de fato ndo seja necessariamente o éxito das politicas
educacionais na forma como consta no discurso. Ao que tudo indica, o éxito das politicas
educacionais promovidas pelo Banco Mundial por meio de barganha financeira e de
propaganda politico-ideoldgica disfarcada em assessoria técnica seja simplesmente a
conformacdo de um amplo contingente de trabalhadores a nova realidade do mercado de
trabalho marcado pelo desemprego estrutural e pela precariedade do trabalho.

Mas este propdsito implicito é ofuscado pela acdo do Banco Mundial ao jogar para 0s
paises a responsabilidade da “ineficiéncia” de suas politicas publicas. Considerando que
este Orgdo multilateral conta com eficientes intelectuais a seu servico, é aceitavel a
desconfianca do Banco Mundial junto as acGes do governo brasileiro que ndo estdo
contempladas em seu discurso.

Tal desconfianga se justifica na constatacdo de que, muitas vezes, 0S programas
implementados no pais sdo de carater politico e eleitoreiro, ndo tendo seriedade, oferecendo
aos trabalhadores cursos defasados, tanto pela incapacidade da implantacdo por parte de
nossos governantes, quanto das instituicbes publicas de ensino, pois ndo atendem as
necessidades imediatas dos trabalhadores em relagdo as constantes modificagdes no mundo do
trabalho.

Podemos citar algumas agdes que comprovem a ineficiéncia, tais como as faltas de:
reformulacdo de seus curriculos, qualificacdo constante de professores, parcerias junto a
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comunidade, ampliacdo e renovacdo de seus acervos bibliograficos e implantagdo de
programas, sem a discussdo e conhecimento das partes envolvidas (neste caso, as escolas e
seus profissionais).

Vale lembrar também a importancia do controle social sobre as acdes do governo na
educacdo. Isso é possivel através da criacdo e atuacdo dos conselhos, realiza¢do de audiéncias
publicas, elaboracdo de orcamentos participativos, conselhos de pais e professores e a
realizacdo de um projeto politico-pedagdgico com o envolvimento de toda comunidade
escolar. A educacdo entendida como direito puablico podera oportunizar a inclusdo social e a
melhoria da qualidade de vida; levar, também, as pessoas a participarem mais ativamente de
decisdes coletivas da comunidade onde estdo inseridas e da sociedade em geral.

Estas contradi¢cdes nos remetem a consideragOes bastante instigantes: em busca da
promocdo de mecanismos renovados de conformacdo das camadas subalternas por meio da
educagdo, como estratégia de manutencdo do consenso em torno do projeto neoliberal, o
Banco Mundial, ao acionar um discurso democratico e verbalizar a necessidade de
ampliacdo da educacdo béasica e profissional, contraditoriamente, aciona também
possibilidades de emancipacdo da classe trabalhadora.

Mesmo que suas ac¢des sejam dentro dos limites estreitos da valorizacéo do capital, ndo
se pode negar que suas medidas abrem um amplo espaco de contradi¢bes que, se explorados,
podem constituir espagos privilegiados de disputa de hegemonia por parte de setores
organizados da classe trabalhadora.

2.1 A Educacao de Jovens e Adultos no Brasil — Principais Projetos e Programas

Ao longo desta historia da educacdo de jovens e adultos no Brasil, as experiéncias ja
acumuladas neste campo nos permitem apontar apenas possibilidades. Os governos
implantaram vérias acdes com o objetivo de erradicar o analfabetismo no Brasil, mas as
politicas publicas de EJA ndo acompanharam as politicas publicas educacionais vigentes.

Para Haddad (2007, p. 208),

Sé em 1947 é que o Governo brasileiro langa, pela primeira vez, uma campanha de
ambito nacional visando alfabetizar a popula¢do. Foram criadas, inicialmente, dez
mil classes de alfabetizacdo em todos os municipios do pais. Como ndo se tinha uma
tradi¢do, um acumulo de experiéncias e de estudos sobre como alfabetizar adultos, o
discurso em torno da campanha, os argumentos didaticos e pedag6gicos tinham
como énfase a educagdo infantil.

Podemos confirmar esta afirmacdo citando os seguintes programas e campanhas:
Campanha de Educagdo de Adolescentes e Adultos (CEAA), de 1947 a 1952. A primeira
campanha de massa, regulamentada pelo Fundo Nacional do Ensino Priméario (FNEP), para
atender a UNESCO - nessa época o Brasil ja detinha mais de 50% de adultos analfabetos.
Caracterizou-se fundamentalmente pelo seu aspecto extensivo, ampliando as redes estatuais
de ensino supletivo. Inspirada no principio da rentabilidade e produtividade, o programa
visava oportunizar aos alunos um periodo de alfabetizacdo em trés meses e, a partir de
entdo, o adulto estava livre para a capacitacdo profissional de atividades que ndo exigem o
saber elaborado. Segundo Soares,

A alfabetizacdo se assentou sobre alicerces de base fraca para sustentar um projeto
nacional que alfabetizasse a populagdo. Em decorréncia das ideias expressas no
documento aos professores, viu-se que, na inexisténcia de acimulo de experiéncias e
estudos sobre alfabetizacdo de adultos que dessem suporte as acdes governamentais,
para uma acdo ‘facil’, ‘simples’ e ‘rapida’ usou-se qualquer material, de qualquer
forma, com qualquer alfabetizador, ganhando qualquer coisa.
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Campanha Nacional de Educagéo Rural, (CNER), de 1952 a 1963. A atuagdo de dava
principalmente na zona rural do pais. Neste periodo, 50% da populacdo — ou seja, metade da
populagdo — era composta de camponeses analfabetos; por conseguinte, mais de 50% da
populacéo brasileira era excluida da vida politica nacional, por ser analfabeta. Esta campanha
apresentou-se como um desdobramento da CEAA. Sua criacdo foi considerada um dos pontos
altos em favor do movimento rural, na época.

Campanha Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo (CNEA), de 1958 a 1963. Seu
programa destinava-se a diversas faixas etérias, objetivando combater o analfabetismo em
todas as frentes. Durante 0 ano de 1963, encerrou-se a campanha nacional de alfabetizacédo
que havia se iniciado em 1947 e Paulo Freire assumiu elaborar um Plano Nacional de
Alfabetizacdo junto ao Ministério da Educacdo. A interrupcdo desse processo se deu com o
golpe militar de 31 de marco de 1964, em que muitos desses movimentos foram extintos e
seus participantes perseguidos e exilados.

Cruzada Acdo Basica Cristd. Segundo Paiva (2006), esta Campanha educativa para
alfabetizacdo de jovens e adultos, conhecida, como Cruzada ABC, foi realizada entre 1966 a
1970, no periodo do Regime Militar. A cruzada substituiu os movimentos de educacdo e
cultura popular que emergiram no periodo de 1959 e 1964 que foram embalados pelo clima
vivido das liberdades democraticas existentes no contexto dos governos anteriores ao golpe
militar de 64. Sua projecdo ficou registrada, na histéria das politicas governamentais de
alfabetizacdo de jovens e adultos, como iniciativas de maior expressdo promovida na época
pelo Ministério da Educacdo (MEC). Sua tarefa, alimentada pela motivacdo politica dos
setores sociais, que apoiaram o movimento golpista de 1964, era de neutralizar as ideias
difundidas palas campanhas anteriores, principalmente em relacdo aquelas inspiradas nas
orientacBes do movimento Marxista. Foi substituida em 1970 pelo MOBRAL que por sua vez
permaneceu até 1985.

MOBRAL, O Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo — o MOBRAL surgiu de
acordo com Correia (1979, p.73), como um prosseguimento das campanhas de
alfabetizacdo de adultos iniciadas com Lourengo Filho, s6 que com um cunho ideoldgico
totalmente diferenciado do que vinha sendo feito até entdo. Apesar dos textos oficiais negarem,
sabemos que a primordial preocupacdo do MOBRAL era tdo somente fazer com que 0s seus
alunos aprendessem a ler e a escrever, a alfabetizacdo se restringia a um exercicio de
aprender a “desenhar 0 nome” sem uma preocupagdo maior com a formacdo do homem com
direitos de cidad&o.

Foi criado pela Lei numero 5.379, de 15 de dezembro de 1967, propondo a
alfabetizacdo funcional de jovens e adultos da época, visava “conduzir a pessoa humana
(sic) a adquirir técnicas de leitura, escrita e calculo como meio de integré-la a sua
comunidade, permitindo melhores condi¢des de vida”. Apesar da énfase na pessoa,
ressaltando-a, numa redundancia, como humana (como se a pessoa pudesse ndo ser
humana!), vemos que o objetivo do MOBRAL relaciona a ascensao escolar a uma condicao
melhor de vida, deixando a margem a analise das contradi¢fes sociais inerentes ao sistema
capitalista. Ou seja, basta aprender a ler, escrever e contar e estara apto a melhorar de vida.

O objetivo era “erradicar” o analfabetismo e também inserir o alunado na industria
que estava em franca expansdo no Brasil. Recrutavam-se alfabetizadores sem muita
exigéncia e dessa forma repete-se, assim, a despreocupacdo com o fazer e o saber docente:
qualquer um que saiba ler e escrever pode também ensinar. Qualquer um, de qualquer forma e
ganhando qualquer coisa.

Paralelo a este programa desenvolvia-se o programa de Educacdo Integrada,
direcionada para os alunos provenientes do MOBRAL, que pretendiam continuar seus
estudos. Este Programa foi implantado em 1971, tendo seu periodo de expansédo entre 0s anos
de 1972 e 1976 e, segundo os técnicos do MOBRAL, revitalizou-se em 1977. Foi criado para
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dar continuidade ao Programa de Alfabetizacdo Funcional, imbuidos do sentimento de
educacdo permanente. Ou seja, o aluno considerado alfabetizado recebia uma espécie de
promocdo, passando para uma fase onde teria continuidade e progressividade das condicgdes
educativas. Para este Programa foram criados 0s seguintes objetivos gerais: oportunizar aos
alunos em um ano cursar 0 equivalente a trés séries (22, 32 e 42), estes estando aprovados
poderiam ingressar na 5 série, dando continuidade aos seus estudos.

Programa MOBRAL Cultural. Este Programa foi langado em 1973, e, segundo seus
técnicos, como complementacdo da acdo pedagogica. Segundo Correia (1979, p. 243), Seu
objetivo era o de: "concorrer de maneira informal e dinamica para difundir a cultura do povo
brasileiro e para a ampliacdo do universo cultural do mobralense e da comunidade a que ele
pertence".

Como o Programa Cultural também tinha o interesse de reforcar sua acdo nos aspectos
de alfabetizacdo levava em conta que deveria: contribuir para atenuar ou impedir a regressao
do analfabetismo; reduzir a desercdo dos alunos de Alfabetizacdo funcional; diminuir o
namero de reprovaces; agir como fator de mobilizac¢do; incentivar o espirito associativo e
comunitario e, divulgar a filosofia do MOBRAL em atividades dirigidas ao lazer e das quais
participaria 0 mobralense, em especial, e a comunidade em geral.

Mais uma vez a atividade era imposta pelos planejadores, onde as atividades culturais
eram oferecidas aos “mobralenses” como forma de sensibilizacdo para o trabalho exercido.

Até mesmo 0s principios que norteavam a acao para 'tlespertar a consciéncia critica
do mundo histérico”. O MOBRAL assumiu a educacdo como investimento, qualificacdo de
mé&o de obra para qualificagdo de médo-de-obra para o desenvolvimento econémico.

A atividade de pensar a proposta era direcionada para motivar e preparar 0
individuo para o desenvolvimento, segundo o Modelo Brasileiro em vigor no periodo
estudado de 1970 a 1975. Sendo assim, ndo pode visar a reflexdo radical da realidade
existencial do alfabetizando porque € por em perigo seus objetivos. O que fica de
marcante € com a educacdo de jovens e adultos durante 0 MOBRAL ¢ a visdo que Correia
(1979, p.245), “a alfabetizacéo e a educacao de massa tanto podem ser fatores de libertacéo
como de dominacéo .

Metodologicamente, a diferenca entre 0 método proposto por Paulo Freire e pelo
MOBRAL ndo tem diferencas substanciais. Enquanto Paulo Freire propunha a "educacéo
como pratica da liberdade", o projeto pedagdgico do MOBRAL propunha intrinsecamente o
condicionamento do individuo aos interesses do sistema politico da ditadura militar. O projeto
MOBRAL permite compreender bem esta fase ditatorial por que passou o pais. A proposta de
educacdo era toda baseada nos interesses politicos vigentes na época.

Por ter de repassar o sentimento de bom comportamento para o povo e justificar 0s
atos da ditadura, esta instituicdo estendeu seus bragos a uma boa parte das populagdes
carentes, através de seus diversos programas. O MOBRAL pode ser considerado como um
programa criado para dar suporte ao sistema de governo vigente. O Mobral é criado em
1969 e suas acdes sdo efetivadas a partir de 1971. E extinto em 1985 com a Nova RepUblica
e o fim do Regime Militar e, em seu lugar, surge a Fundacdo Educar.

A alfabetizacdo na Fundacdo EDUCAR. A Fundagdo Educar foi criada em 1985 e,
diferentemente do Mobral, passou a fazer parte do Ministério da Educacdo. Para Soares
(2003),

A fundagdo educar, ao contrario do Mobral que desenvolvia acOes diretas de
alfabetizacdo, exercia a supervisdo e 0 acompanhamento junto as instituicbes e
secretarias que recebiam os recursos transferidos para execucéo de seus programas.
Essa politica teve curta duracgéo, pois em 1990 — Ano Internacional da Alfabetizacdo
—em lugar de se tomar a alfabetizagcdo como prioridade, o governo Collor extinguiu
a Fundacdo Educar, ndo criando nenhuma outra que assumisse suas fungdes. Tem-

19



se, a partir de entdo, a auséncia do Governo Federal como articulador nacional e
indutor de uma politica de alfabetizacéo de jovens e adultos no Brasil.

Programa de Alfabetizacdo Solidaria (PAS) de 1996 a 2002. Campanha de
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos do governo federal em parceria com a sociedade civil
tinha com o objetivo de desencadear a Educacdo de Jovens e Adultos e combater o
analfabetismo, direcionada aos trabalhadores rurais, jovens e adultos, com a idade entre 14 e
65 anos.

Visava contribuir para a reducdo do indice de analfabetismo e consequentemente
possibilitar o resgate da cidadania de jovens e adultos por meio da aquisicdo da leitura e da
escrita em lingua materna sendo desenvolvido durante seu processo em situagfes precarias,
com falta de iluminacdo publica e de carteiras dificultando aprendizagem e influindo
negativamente para a continuidade do programa. O Programa Brasil Alfabetizado, a partir de
2003, que permanece até os dias atuais. Uma versdo do Governo Lula para o PAS, que
mantém seus principios e metodologia, prevé a responsabilidade solidaria da Unido com os
estados e municipios. Cabe aos municipios selecionar e capacitar os professores envolvidos
no programa.

E mantido pelo menos 75% de professores das redes publicas estaduais e municipais e
voluntarios. Para aqueles alunos que permanecem no programa, 0 governo Federal criou
trés incentivos: financia o transporte, serve merenda e distribui éculos para aqueles que
precisam. Para Paiva (2006, p. 19),

Essas iniciativas demonstram que a EJA esteve sempre atrelada a projetos
assistencialistas e compensatérios. As experiéncias dessa modalidade tém se dado
muito na perspectiva de cursos noturnos, em horarios ociosos de escolas publicas
e/ou privadas de ensino fundamental, com estrutura insuficiente para garantir a
qualidade educacional necesséria.

Todos esses programas foram insuficientes para dar conta da demanda em potencial de
jovens e adultos existentes no Brasil e do cumprimento ao direito preconizado na Constituicao
Federal de 1988, no artigo 208, paragrafo 1°. A esse respeito, Moura observa que:

Tentativas de ruptura dessa realidade aconteceram em dois momentos significativos.
O primeiro, advém de 1958, do Il Congresso da Educagdo de Adultos, realizado no
Rio de Janeiro, convocado pelo Governo Federal a partir da desmoralizacdo e
declinio da CEAA. Este Congresso tinha o objetivo de fazer uma revisdo,
juntamente com os profissionais da educacéo, do que se fizera no Brasil em termos
de Campanha de Alfabetizacdo e de buscar solugbes mais adequadas para o
problema do analfabetismo adulto (MOURA, 2004, p. 72).

Nesse contexto, Freitas comenta que: mereceu destaque a proposta de um grupo de
educadores nordestinos liderados por Paulo Freire. O grupo apresentou um relatério que
invertia toda a logica até entdo concebida pelo governo federal e implantada nos estados e
municipios. Freire trouxe um referencial teorico voltado exclusivamente para a Educacao de
Adultos que, para Moura (2004), € Unico até os dias atuais.

Esse referencial era pautado nos principios de valorizacdo do saber e da cultura dos
educandos, considerados produtores do conhecimento e engajados em uma educagédo
dialogica. Marcava-se, dessa forma, o inicio de um novo periodo na EJA caracterizados pela
intensa busca metodoldgica e de inovagcfes importantes nesse campo. No entanto, nada se fez
para que medidas concretas acontecessem em favor de uma nova ldgica para a educacdo de
adultos.

O segundo momento se deu no final dos anos 1970 e inicio de 1980, por ocasido
do retorno das elei¢Oes diretas para prefeitos, apds o periodo do Regime Militar. Naquele
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momento, as lutas sociais impulsionaram o Estado a realizar na prética as conquistas
constitucionais do direito a educacéo, inserindo tal demanda na agenda das politicas publicas,
em lugar de ofertas efémeras, traduzidas em programas e projetos. Demarcava-se uma nova
institucionalidade na EJA.

Essa nova institucionalizacdo aponta para uma dimensdo de politica publica de
resgate do direito a educagdo; implica sistematicidade de financiamento, previsao
orcamentaria, com projecao de crescimento da oferta em relacdo a demanda e a continuidade
das acdes politicas de Estado, em lugar de alternancia de governos, que ndo se concretizaram
ao longo do tempo.

Para Freitas ainda € importante salientar que essas iniciativas ficaram apenas nas
prefeituras de administracdes populares, atingindo os estados e os municipios do Sul,
Sudeste e alguns do Nordeste. Essas foram de fato experiéncias muito significativas. A
partir do ano de 2000 as municipalidades, em sua maioria, tém tentado corresponder as
necessidades de educacdo de jovens e adultos, realizando cursos de alfabetizacdo por meio de
programas federais. Sao agdes atreladas aos recursos do Programa de Financiamento do Banco
Mundial, denominado “Recomego”, atualmente com o nome de “Fazendo Escola”, que
garante, dentre outras acfes: o pagamento de professor temporario, a merenda escolar e a
compra de material didatico, embora esquecam a formacdo continuada dos professores.
Caracteriza mais uma vez a auséncia de politica Estatal.

Paiva (2006, p.93) afirma que existem municipalidades realmente sensiveis aos anseios
dessa demanda e tém dado respostas para a Educacdo de Jovens e Adultos. Seus
gestores sabem que governam para todos. Essas experiéncias sdo de grande importancia,
porque vém construindo saberes, liderancas e legitimidade politica. E crescente a necessidade
de demanda social por politicas publicas, nessa modalidade de ensino e em outras areas. As
politicas publicas que almejamos devem resultar em um corpo tedrico bem estabelecido. E
que respeitem as dimensdes sociais, econdémicas, culturais, cognitivas e afetivas desses jovens
e adultos, em situacao de aprendizagem escolar.

Soares salienta ainda que, nessa luta, foram inseridos os Féruns de Educagdo de Jovens
e Adultos, surgidos em 1996, existentes atualmente em todos os estados do Brasil.
Reconhecidos desde 2004, pelo Ministério da Educacdo (MEC) como interlocutores de
politicas puablicas, assumem o desafio de organizar especialmente a EJA, como politica
publica, ndo se limitando apenas a alfabetizagcdo, mas sim um processo que se da ao longo da
vida.

2
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E a partir também de 2004, que o governo brasileiro investe no alargamento
politico de EJA, entendendo que um programa de alfabetizacdo é muito limitado para
garantir o direito constitucional. “[...] a continuidade de estudos é meta inalienavel da EJA,
também se pbs, como desafio, a garantia do ensino médio por via da mesma modalidade”
(MOURA, 2004, p.68).

Nessa mesma dire¢do, Moura aponta para uma politica publica para a EJA, de forma
humanizadora da educagdo, ndo se restringido a “tempos proprios” e faixas etarias, mas que
se faz ao longo da vida, de acordo com a Declaracdo de Hamburgo de 1997. Essa ampliacéo
conceitual implica reconhecer que esse € um campo complexo, que envolve diversas
dimensdes, que ndo podem ser limitadas apenas ao ensino, mas a educacdo. Este pesquisador

afirma que:

[...] o que realmente se pretende é a formacdo humana, no seu sentido lato, com o
acesso ao universo de saberes e conhecimentos cientificos e tecnoldgicos,
produzidos historicamente pela humanidade, integrados a uma formacéo profissional
gue permita compreender o mundo, compreender no mundo e nele atuar na busca de
melhoria das proprias condigdes de vida e da construcdo de uma sociedade
socialmente justa. A perspectiva precisa ser, portanto, de formagdo na vida e para a
vida e ndo apenas de qualificagdo para o trabalho (MOURA, 2006a, p.06).
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Pensar dessa forma € ndo projetar o sujeito a inclusdo da l6gica do mercado de
trabalho, com uma varinha de conddo, mas assumir a formacgdo do cidaddo que produz o
mundo pelo trabalho, ndo apenas com as modernas tecnologias, mas com toda a construgédo
historica que homens e mulheres realizaram.

Com isso ndo estamos nos referindo que todos esses sujeitos que passaram por esse
processo terdo garantia de emprego ou melhoria material de vida, mas abrirdo possibilidades
de se enriquecerem culturalmente com outras possibilidades, com as trocas de experiéncias
culturais, sociais, histéricas, laborais e no sentido freireano, pois terdo possibilidades de ler o
mundo, estando no mundo e compreendendo de forma diferente da anterior do seu processo
formativo. Referindo-se a esta modalidade de ensino, Soares salienta que:

A EJA tem uma amplitude de sujeitos, pois envolve aqueles que ficam a margem do
sistema escolar, com atributos sempre acentuados em consequéncia de fatores
adicionais como raca/etnia, cor, géneros entre outros. Negros, quilombolas,
mulheres, indigenas, camponeses, ribeirinhos, pescadores, jovens, idosos,
subempregados, desempregados, trabalhadores informais etc. Entre esses, existem
predominantemente aqueles que nunca estudaram ou tiveram e tém trajetérias
escolares interrompidas. Em outras palavras, o aluno ou aluna da EJA que foi
expulso ou expulsa da escola dita regular ou a ela nunca chegou. A partir de entéo,
esta fora da idade considerada “ideal”, determinada por lei.

Reforgando essas ideias, Machado (1989, p. 27) afirma que:

E nesse cenario de lutas e embates pedagogicos que a Educagdo de Jovens e
Adultos, aponta para uma outra possibilidade; a perspectiva de uma educacdo ao
longo da vida, que significa a continuidade de estudos até o nivel superior a um
publico portador de escolaridade interrompida, fator limitador de chances de melhor
insercdo na vida social e no mundo do trabalho (...).

Outro aspecto relacionado a questdo da organizacdo pedagdgica no desenvolvimento
de um projeto desse porte é o de assumir a EJA como um campo de conhecimento especifico.
Isto implica investigar, entre outros aspectos, as reais necessidades dos sujeitos alunos
enquanto cidadédos (Haddad, 2000, p.57) e como:

[...] produzem/produziram o0s conhecimentos que portam suas logicas,
conhecimentos prévios produzidos no seu estar no mundo aqueles disseminados pela
cultura escolar, como interagir com 0s sujeitos de conhecimento, com 0s sujeitos
professores, nessa relagcdo de maltiplos aprendizados (MOURA, 2004, p.71).

O incentivo as politicas publicas de EJA demanda articulacdo do poder publico com
outras estratégias de desenvolvimento econémico, social e cultural, pois a luta pelos direitos
educacionais e pela cidadania exige a continuidade da ag&o indutora do estado, nas politicas
de educacdo de Jovens e adultos. Essas acOes implicam na redefinicdo da atual politica
vigente e talvez até os padrbes de financiamento.

Podemos aproveitar as lacunas da LDB, visando oferecer aos jovens e adultos a
continuidade, autonomia e flexibilidade, no sentido de construir programas e experiéncias
significativas e consistentes, voltadas para 0s interesses e anseios dos jovens e adultos
trabalhadores, pois o direito & educacéo se trata de um direito publico, independente da idade,
e entra no aspecto da politica inclusiva, garantindo-lhes a sua oferta e permanéncias e a
adequacao aos grupos sociais de nossa época.

Esta consolidagdo envolve ampla discusséo entre educadores e a comunidade, e
principalmente a luta politica de nossos representantes no governo, para que possamos ampliar
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os direitos sociais da cidadania para os jovens e adultos trabalhadores de nossa época, com
vistas a torna-los participantes ativos de uma sociedade em constantes mudancas.

2.2. O PROEJA e sua implantagéo

Destacando entre os muitos projetos de inclusdo social implantados no Brasil no
governo Lula, o PROEJA que foi criado conforme as diretrizes estabelecidas no Decreto
5.478/05 de 24/06. A partir de ampla discussdo com os diversos segmentos envolvidos,
constatou-se a necessidade de mudangas em suas diretrizes. Em 13 de julho de 2006, é
promulgado o decreto de N° 5.840, que revoga o anterior e passa denominar o PROEJA como
Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo Basica na
Modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos.

Algumas mudancas significativas neste novo decreto foram: a ampliacdo da
possibilidade de implantacdo de cursos PROEJA em instituicbes do sistema de ensino,
estaduais, municipais e entidades nacionais de servico social, aprendizagem e formagéo
profissional vinculadas ao sistema sindical e a ampliacdo de sua abrangéncia, possibilitando
também a articulacdo dos cursos de formacéo inicial e continuada de trabalhadores com ensino
fundamental na modalidade EJA.

Este Programa visa contemplar, na modalidade de educacdo profissional e integrada, a
énfase na formacdo humana, objetivando o aumento da escolaridade ante os desafios da
sociedade do conhecimento, a inclusio no mundo do trabalho, o desenvolvimento da
criatividade e do pensamento autdnomo e critico, e visa capacitarem jovens e adultos para
participarem ativamente na construcdo de sua identidade social, bem como contribuir para o
desenvolvimento humano sustentével.

A implantacdo do PROEJA provocou um duplo desafio. Primeiro, o enfretamento da
descontinuidade dos estudos, que é a marca registrada da EJA; segundo, porque abriu
espaco para a interlocucdo entre a EJA, Ensino Médio e Profissionalizacdo com cursos de
carga horéria reduzida. No campo da EJA, esses programas sdo categorias que dialogam ainda
de forma muito timida, com poucas iniciativas existentes no nosso pais.

A Lei N° 11.741, de 16 de julho de 2008, altera a redacao dos artigos 37, 39,41 e 42 e
envolve a Educacdo de Jovens e Adultos e a Educacdo Profissional e Tecnoldgica e toda
a educacdo Profissional de nivel Médio.

[...] nas instituicBes que atuam na educacdo profissional e tecnolégica — EPT, tanto
na Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica — formada pelos Centros
Federais de Educacdo Tecnologica — CEFET, Escolas Técnicas Federais — ETF,
Escolas Agrotécnicas Federais — EAF e escolas técnicas vinculadas as universidades
federais -, como nos sistemas estaduais e nas redes nacionais de formacéo
profissional que integram o Sistema S, ndo existe uma linha de acédo
especificamente, voltada para a modalidade Educagdo de Jovens e Adultos, embora
algumas delas tenham muitos jovens e adultos como alunos (MOURA, 2006. p.44).

A partir de 29/12/2008 a Lei 11.892, transforma todas as Escolas Técnicas,
Agrotécnicas e Centros Federais de Educacdo, em Institutos Federais de Educacdo Ciéncia
e Tecnologia - IFET. Essa Lei reorganiza o sistema Federal de Educacdo Profissional no
Brasil. O artigo 2° desta lei prevé que:

Os Institutos Federais séo instituicdes de educacdo superior, basica e profissional,
pluricurriculares e multicampi, especializados na oferta de educacdo profissional e
tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino, com base na conjugagdo de
conhecimentos técnicos e tecnolégicos com as suas praticas pedagdgicas, nos termos
desta Lei (Brasil, 2008).
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As demandas da sociedade e as expectativas de crescimento profissional requerem,
durante toda a vida, uma constante atualizacdo de seus conhecimentos e habilidades. Pois a
transformacdo do mundo do trabalho, o aumento do desemprego, a globalizacdo e as novas
tecnologias tém causado um impacto crescente sobre todas as dimensdes da vida individual da
sociedade. Isto requer do individuo, o aumento das competéncias e o desenvolvimento de
novas habilidades e a capacidade de adaptar-se, de forma produtiva e ao longo de toda
vida, as demandas em constante evolucéo no tocante a empregabilidade.

O direito ao trabalho, 0 acesso ao emprego e a responsabilidade de contribuir, em
todas as idades da vida, para o desenvolvimento e bem-estar da sociedade sdo exigéncias que
0 PROEJA deve procurar satisfazer.

Embora haja concordancia de que a educacdo de adultos deva ser aberta a todos, na
realidade h& muitas pessoas que ainda estdo excluidas: mulheres, pessoas idosas, migrantes,
grupos némades, deficientes etc. Mesmo assim 0s niveis de instrucdes de homens e
mulheres no Brasil vém sendo equalizados ao longo das Gltimas décadas, mas persistem
profundas desigualdades entre os diferentes grupos sociais. As elevadas taxas de
analfabetismo e os baixos indices de escolarizacdo, ndo sdo apenas resquicios do passado,
existem enormes desigualdades educativas entre os jovens e adultos, sendo que apenas 25%
das pessoas entre 15 e 24 anos concluiram o Ensino Fundamental (IBGE, 2004).

A exclusdo destes jovens e adultos do processo escolar reflete as desigualdades
socioecondmicas existentes na sociedade brasileira e implica também a sua marginalizagdo de
outros direitos fundamentais como o exercicio pleno da cidadania, o acesso a heranca cultural
e ao mercado moderno de trabalho, interferindo na construcdo de uma sociedade justa,
democrética e solidaria. A condicdo de pobreza mantém uma estreita relacdo com a baixa
escolaridade, condi¢des de salde, emprego, saneamento basico e habitacdo. Nesse sentido, a
escolarizacdo de jovens e adultos ndo corsiste apenas num desafio pedagdgico, mas
principalmente numa divida social.

No que refere a EJA, podemos afirmar que a Constituicdo de 1998 representou um
avanco, ja que em seu Artigo 208, Paréagrafo 1°, esclarece que o ensino fundamental pablico e
gratuito, inclusive de jovens e adultos, foi consagrado como direito publico, trazendo a
possibilidade da perspectiva de politica compensatdria segundo uma visao de educagdo como
direito de todos. Neste sentido, o0 Governo Federal, através do PROEJA, expressou sua
decisdo de atender a esta demanda de jovens e adultos para concluirem a Educacdo
Basica, de forma integrada com a Educacéo Profissional.

O PROEJA apresentou-se como uma novidade nesse campo educativo, na medida em
que procura sustentar-se numa perspectiva que agrega a formagdo para a cidadania e para o
mundo do trabalho como dimensbes que se articulam. Se implantado com seriedade,
possibilitara ao educando condicBes de formacdo geral e profissional, podendo capacita-lo
para participar do mercado de trabalho de forma critica as mudltiplas relacbes que se
estabelecem no contexto historico-social, no qual o trabalho se insere como condi¢do do
processo de construgdo da existéncia humana.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo N°. 9.394/96 (LDB), diz em seu Art. 37, que
“a educacdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou
continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade prépria”. O Governo
Federal, através do Decreto n° 5.840, de 13 de julho de 2006, estabeleceu o0 PROEJA,
utilizando principalmente a Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica, como
instrumento para atender esta demanda especifica. Segundo o Documento Base (BRASIL,
2006), o PROEJA revela a decisdo governamental de atingir jovens e adultos, pela oferta
Integrada de Educacéao Profissional Técnica de Nivel Médio com Ensino Médio.

Deste modo, a educacéo profissional vem abrindo espaco para os sujeitos a margem do
sistema: uma populacdo desfavorecida econdmica, social e culturalmente.
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As mudancas propostas com a criacdo do Decreto N° 5.478 de 24 de junho de
2005, que regulamenta 0 8 2° do Art. 36 e 0s Arte. 39 a 41 da LDB e do Decreto N° 5.840, de
13 de julho de 2006, que implanta 0 PROEJA e estabelece como seu ponto alto a integracao
da educacdo profissional com a educacdo basica, visando nortear a concep¢do curricular
empreendida para a formacdo integrada.

A partir da publicacdo deste Decreto, as escolas deveriam se preocupar em identificar
esta demanda de certa forma reprimida e oportunizar uma educagdo que 0S preparasse para
insercdo no mercado de trabalho regional e oportunizasse, também, melhoria da qualidade
de vida. Grande parte da populacdo adulta ainda ndo chegou a sala de aula em nosso pais,
esta modalidade de estudos podera ajudar na emancipacdo de muitos trabalhadores, sabemos
que o desenvolvimento humano é questdo de oportunidade.

As mudancas propostas com a criacdo do Decreto N° 5.478 de 24 de junho de 2005,
que regulamenta o 8 2° do Art. 36 e os Arts. 39 a 41 da LDB e do Decreto N° 5.840, de 13 de
julho de 2006, que implanta 0 PROEJA e estabelece como seu ponto alto a integracdo da
educacdo profissional com a educacdo basica, visando nortear a concepcdo curricular
empreendida o principio educativo fundamentado na condicdo humana de acdo
transformadora do mundo.

Portanto, o0 PROEJA tem como alvo, prioritariamente, o atendimento de demandas
constituidas por segmentos sociais e profissionais ainda ndo privilegiados em termos de
formacdo e de encaminhamento profissional.

Muitas instituices federais, ainda ndo cumpriram o Decreto de N° 5.480/2006 e nédo
implantaram o PROEJA em suas instituicdes, alegando ndo terem professores capacitados
para atuarem no programa, acervo bibliografico préprio, salas de aula disponiveis etc., 0 que
poderd levar a influenciar outras instituicbes a abandonarem o cumprimento da legislacédo
vigente e deixar de oferecer esta modalidade de ensino, ocasionando a faléncia de mais um
programa de educacédo de Jovens e Adultos no Brasil.

A qualidade da educacdo depende de inUmeros fatores. Podemos destacar: a
qualificacdo dos professores e servidores envolvidos. Enquanto os professores estiverem entre
os excluidos dificilmente se pode esperar dele que se torne um fator crucial para a incluséo.
As formacOGes precarias, a selecdo negativa e mal realizada e como os professores nao
aprenderam a aprender, ndo conseguem fazer com que seus alunos aprendam adequadamente e
muitas vezes realizam avaliacGes abusivas, punitivas, condenando seus alunos ao fracasso
escolar e indiretamente motivando-os a evaséo.

O papel do professor de EJA requer que o mesmo avalie constantemente suas
praticas pedagdgicas, seus modos proprios de reinventar a didatica cotidiana, desafiando-o a
novas buscas e conquistas. Dai a importancia da qualificacdo e a formacdo continuada
para os professores que optam por essa modalidade de ensino. Para atuar na EJA, o professor
inicialmente deve-se se inserir no processo de aprender para ensinar para toda vida, para
despertar em seus alunos a vontade e a necessidade e a autonomia de continuar aprendendo,
mesmo apos a conclusdo do curso em andamento.

Na Lei n. 9.394/1996, no Capitulo VI intitulado “Dos profissionais da Educagdo”, em
seu Artigo 61, ratifica a necessidade de a formacédo dos profissionais da educagdo atender aos
objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada fase do
desenvolvimento do educando.

E direito dos professores e dever do estado proporcionar as condigdes favoraveis de
formacgdo completa e continuada, apropriada para cada modalidade de ensino, para orientar
os alunos a enfrentar os grandes desafios de uma sociedade em constantes e profundas
transformacdes.
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Respeitando-se a linguagem, a cultura e a histéria de vida dos educandos, o
professor pode leva-los a tomar consciéncia da realidade que os cerca, discutindo-a
criticamente. Conteldos, portanto, jamais poderdo ser desvinculados da vida
(FREIRE, 1997, p. 44).

Todas essas transformacgdes devem envolver os diversos sujeitos da escola, sejam eles:
os docentes (incluindo diretores, orientadores educacionais, coordenadores pedagdgicos etc.),
0s técnicos administrativos, 0s pais e 0os proprios alunos para uma continua motivacdo dos
alunos com vistas na permanéncia desses alunos na escola, a comunidade para proporcionar
uma integracgéo entre a escola e a sociedade.

Apesar de todas as transformacdes que ocorreram, e ocorrerdo nas politicas
educacionais vigentes, o professor é e sempre sera a peca fundamental no processo de
construcdo do conhecimento. E necessario que ele seja bem formado e esteja em constante
formacédo, razdo pela qual a formacéo inicial e continuada deve ser compreendida pelo
governo ndo como custo, mas entendida como investimento publico, profissional,
institucional, politico, social e econdmico que duardo com seres humanos que necessitam
elevar sua escolaridade e melhorar urgentemente a qualidade de vida.

Paulo Freire (1997, p.59) salienta que: “os educadores necessitam construir
conhecimentos com seus alunos tendo como horizonte um projeto politico de sociedade. Os
professores sdo, portanto, profissionais da pedagogia da politica, da pedagogia da esperanga”.

E dentro deste contexto que se estabelecem as politicas plblicas de educacio, que
afetam diretamente o desempenho do professor, pois sdo definidas por legisladores, politicos
ou grupos que estdo fora do espaco escolar e que definem a partir de suas concepgdes o0 que é
viavel para a formacéo do aluno.

Na educacdo de jovens e adultos, o que se pode constatar é que esta sempre foi voltada
para a alfabetizacdo: os professores na grande maioria eram leigos da prépria comunidade.
Acreditavam que por estes sujeitos pertencerem a mesma comunidade, conhecia os problemas
enfrentados no cotidiano pelo grupo de alunos, evidenciando ainda mais a fragilidade dos
programas implantados e condenando-os ao fracasso.

Podemos apontar outro sério problema, que eram 0s cursos de magistérios, que
sempre foram voltados para a educacdo de criancas e adolescentes em idade regular. Os
professores ndo possuiam formacdo adequada para atuarem com estudantes jovens e adultos.
Geralmente, usavam metodologia de ensino infantil, que em nada motivava os educandos,
incentivando os mesmos a evadir-se da escola. Entendemos que o trabalho com alunos de
EJA possui uma especificidade, exigindo do professor uma metodologia diferenciada de
trabalho com as criangas, pois o universo do aluno trabalhador, sua experiéncia de vida, seus
desejos e interesses devem ser considerados na construcdo da proposta curricular e do
conhecimento.

Percebemos que, no que se refere aos professores que atuavam nos programas de
educacdo de jovens e adultos, muitos atuavam de forma improvisada. O governo ndo
oportunizara qualificacdo para esta modalidade de ensino. Existiam poucos materiais
didaticos disponiveis e, obviamente, eram pouco valorizados como profissionais, obtendo
pouco reconhecimento da sociedade, fazendo com que migrassem para outra modalidade de
ensino ou buscassem outra profissao.

Nesse sentido, a formacdo dos professores que irdo atuar com PROEJA deve ser
realizada para entender e valorizar as leituras do mundo e as experiéncias que os alunos
trazem para dentro da sala de aula e para que possam ser Uteis e comprometidos em formar
cidadaos criticos, reflexivos, capazes de conviver com as constantes mudancas da sociedade
e lidar com novas tecnologias.

A escola democratica cria oportunidade da comunidade escolar apresentar suas
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insatisfacdes, seus projetos, seus interesses e, por outro lado, também pode ouvir, conhecer e
compreender com mais profundidade as condi¢des de trabalho do préprio educador e dessa
forma planejar uma escola que prepare os individuos com habilidades que possam propiciar a
formacdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Na reformulacdo das politicas publicas relacionadas a educacdo, € importante que
repensem seriamente e criticamente os processos de formacdo do professor, com futuro
profissional que devera estar engajado na melhoria da educacéo e da sociedade. Cientes que
toda crise estd mergulhado o sistema educacional, na falta de politicas publicas eficientes, na
desvalorizacdo do professor e na falta de investimento para a sua formacéo, na sua capacitacdo
e qualificacdo, pois estes fatores acabam determinando a excluséo do professor do processo
social, econémico e pedagogico.

2.3 A Importancia da Educacéo de Jovens e Adultos para a Sociedade Brasileira

A educacdo de jovens e adultos € um direito fundamental, universal inalienavel e
constitui um dever do Estado. De acordo com PNE “a educagdo é aqui entendida como
instrumento de formacdo ampla, de luta pelos direitos da cidadania e emancipacdo social,
preparando as pessoas e a sociedade para a responsabilidade de construir, coletivamente, um
projeto de incluséo e de qualidade social para o pais”. Ao Estado cabe a responsabilidade de
assegurar a cada cidaddo, o direito de ter uma educacdo de qualidade, que oportunize a
inclusdo social, que esta seja igualitaria e justa.

A qualidade social segundo o PNE implica em providenciar e oferecer uma educacéo
com padrfes de exceléncia e adequacao aos interesses da maioria da populacdo, tendo como
valores fundamentais: a solidariedade, a justica, a honestidade, a autonomia, a liberdade e a
cidadania, e como consequéncias: uma vida digna, inclusdo social, que se tornem aptos ao
mundo de trabalho, capazes de tomar de decisdes, buscarem acfes coletivas, possiveis e
necessarias. A educacdo, nessa perspectiva, vai colaborar para que o ser humano desenvolva
capacidades e habilidades de se integrar na sociedade, englobando todas as dimensfes de sua
relacdo com o mundo. Haddad (2003, p 06), afirma que:

Garantir 0 acesso das pessoas jovens e adultas a educagdo é, antes de tudo, respeitar
um direito humano. Os jovens e adultos que ndo sabem ler, ou com pouca
escolaridade, sdo pessoas que tiveram no seu passado um direito violado, perdendo
uma importante ferramenta para pensar, pesquisar e ter acesso ao saber que €
produzido pela humanidade.

De acordo com o PNE, a educagdo de jovens e adultos é um direito fundamental,
universal inaliendvel e constitui um dever do Estado. A educacdo é aqui entendida como
instrumento de formacdo ampla, de luta pelos direitos da cidadania e emancipacdo social,
preparando as pessoas e a sociedade para a responsabilidade de construir, coletivamente, um
projeto de incluséo e de qualidade social para o pais.

Ao Estado cabe a responsabilidade de assegurar e qualidade. Ainda do ponto de
vista social, a educacdo de jovens e adultos se for bem conduzida podera mudar a triste
realidade de um grande grupo de brasileiros e brasileiras que sem alternativas de trabalho
engrossam 0s bolsdes da miséria, ocupando subempregos sem carteira de trabalho assinada,
ou sendo atraidos diariamente para 0 mundo da marginalidade.

Sempre ouvimos falar que o desenvolvimento de uma nagdo ndo depende
exclusivamente da educacdo, mas de um conjunto de a¢Oes que se organizam, se articulam e
sdo implementados com seriedade ao longo de um processo historico, cabendo a educagéo os
objetivos da insercdo social, e cultural, a luta pela cidadania e a profissionalizagédo. A
educacdo nesse sentido, o processo de criagdo, producdo, socializacdo e reapropriacdo da
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cultura e do conhecimento produzidos pela humanidade por meio do trabalho.

Frente ao processo de crescente exclusdo social, desemprego estrutural,
desassalariamento, desemprego juvenil, baixa escolaridade e qualificacdo
insuficientes dos trabalhadores, concentracdo da riqueza, reestruturagdo no processo
produtivo, as mudancas e as transformacles sé serdo significativas se forem,
efetivamente estruturais e profundas, ou seja se envolverem a configuracdo de uma
outra sociedade, em bases éticas-politicas, culturais e sociais (BRASIL 2004, p. 25).

Para tal, essas acOes precisam ser concebidas numa sociedade que aponte para a
necessidade da formacdo de sujeitos com autonomia intelectual, ética, politica e humana,
capazes de assumir uma educacdo e qualificacdo profissional para preparar os jovens e adultos
na perspectiva da vivéncia de um processo critico e emancipador, e integra-los plenamente na
sociedade atual, com todos os direitos de cidaddos, conforme prevé a constituicao brasileira.

A importancia da educacéo de uma forma geral compreende a integracdo ao mundo ao
trabalho, ao uso da ciéncia e da tecnologia, o desenvolvimento geral do ser humano, da
cultura geral, bem como enriquece cientificamente, politicamente, possibilitando aos jovens e
adultos a insercdo ou permanéncia no mundo do trabalho e nele atuar de uma forma ética e
competente, técnica e politicamente visando a transformacdo da sociedade em funcdo dos
aspectos sociais e coletivos e ainda a possibilidade da continuidade dos estudos.

A preparacdo para o mundo do trabalho, na forma de educacdo continuada, que vem
sendo ministrada aos jovens e adulta, visa a inclusdo imediata no mercado do trabalho,
levando em consideracdo que a educacdo técnica nem sempre tem conseguido assegurar
situacBes e oportunidades de emprego razoaveis para 0S Seus egressos e, em consequéncia,
tende a colocar-se huma posicdo de falta em face dos seus educandos e das instituicbes e
empresas cujas necessidades € formalmente encarregada de atender. Em muitos casos, a esse
fato se agrega que, dificultada por diversos motivos, para reagir com presteza as mudancas
tecnoldgicas, a educacdo técnica vai aparecer oferecendo qualificacbes que ndo tém
contrapartida na gama de empregos.

Entendemos que na sua grande maioria ndo contempla os objetivos propostos, pois
ndo possui um itinerario formativo que o trabalhador possa obter a qualificacdo e a habilitacéo
profissional por aproveitamento de cursos e ou experiéncias desenvolvidas ao longo da vida,
tendo muitas vezes que repeti-los, ocasionando a desmotivacdo e a exclusdo da escola.
Esta exclusdo, também se da, em funcdo dos processos equivocados de avaliacdo,
resultando muitas vezes em reprovacoes e repeténcias. O proprio professor esquece gque estes
mecanismos contribuem para a exclusdo e consequentemente para 0 comprometimento da
inclusdo destes cidaddos nesta sociedade que cobra muito a escolaridade e qualificacéo.

Cabe ao sistema educacional oferecer aos alunos de EJA/PROEJA a qualificacdo
permanente dos professores e a compreensdao que podem e devem aprender uns com 0s
outros, com metodologias que possibilitem valorizar conhecimentos adquiridos e realizar
atividades cognitivas, afetivas e emocionais, para que este retorno a escola seja para dos 0s
alunos um desafio gratificante e motivador e que esses estudantes também possam superar 0s
preconceitos pela idade de retorno, pelos os estudos interrompidos, a inclusdo dentro do
sistema educacional e que possam ser inseridos no processo de aprender por toda a vida.
Segundo Freire (1987, p. 25),

Na Educacdo de jovens e adultos (EJA) ndo tem mais lugar para a educacgdo
bancéria. Os professores devem considerar o estudante como sujeito capaz de
construir seu proprio saber, com uma proposta pedagdgica pautada em relacbes
dialégicas, de cooperacdo e solidariedade, para que possam ser preparados para
participarem da constru¢do de uma sociedade politizada, com todos os direitos de
cidaddos que produzem e colaboram para a transformagédo do mundo.
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Hé& a urgéncia de olhar para a educacéo de Jovens e Adultos como uma modalidade de
educacdo inclusiva, para fazermos justica social no sentido de tentar reparar esta divida
acumulada ao longo do tempo. Precisamos de politicas publicas eficientes e um planejamento
efetivo para esta modalidade, para que possamos de fato contribuir para a emancipacéo e
inclusdo destes cidaddos na sociedade que a escola esqueceu ao longo de sua trajetoria.

O grande desafio é integrar o mundo do trabalho com a educagdo dos jovens e adultos,
pois estes tém como atividade existencial principal o trabalho para superar as necessidades da
sobrevivéncia. Este mesmo trabalho deveria ser a expressdo de libertacdo do ser humano e da
sociedade, ndo de escravizacdo. Vivemos numa sociedade onde o capitalismo transformou o
trabalno em submissdo. Nesta situacdo, o trabalho se torna apenas alternativa de
sobrevivéncia e ndo a realizacao pessoal do cidadao.

Precisamos de uma educacdo que forneca e construa uma visdo global e universal
associada a competércia especifica e a realizacdo pessoal e profissional dos jovens e adultos,
no sentido de desenvolver a capacidade de escolher e decidir, construir e desenvolver a
criatividade, a diversidade de talentos e capacidades das atividades culturais e do trabalho de
pesquisa, promovendo a capacitacdo continua dos envolvidos.

Precisamos abrir as portas do processo educativo para a inclusdo dos educandos nesta
sociedade e do mundo de uma forma geral, transformando estes educandos em membros
efetivos, com todos os direitos de cidaddos participativos e conscientes de seu papel na
construgdo de uma sociedade melhor e mais justa.
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CAPITULO Il
3. O ENSINO NO IFRS - CAMPUS SERTAO

Atualmente, o Campus Sertdo do IFRS vive o periodo de maior crescimento em oferta
de cursos e vagas da sua historia de 53 (cinquenta e trés) anos. A exemplo da expanséo
vivenciada pela Rede Federal de Educacdo Profissional Cientifica e Tecnoldgica - RFEPCT,
que ampliou significativamente seu numero de unidades e, por consequéncia triplicou o
nimero de vagas disponiveis para alunos em seus diversos cursos, a situacdo do Campus
Sertdo ndo foi diferente. Aproveitando a oportunidade viabilizada através da transformacao
em campus de IF, com um aumento significativo no quadro de servidores efetivos, no ano de
2010 deu inicio a maior ampliacdo no que tange ao numero de cursos oferecidos.
Tradicionalmente conhecido, nos ambitos regional e nacional, como referéncia na oferta de
ensino agricola de qualidade, iniciou o processo de verticalizagdo do seu ensino.

Antes disso, no inicio de 2008, implantou o0 seu primeiro curso superior: 0 de
Tecnologia em Agronegécio. Esse curso teve seu funcionamento autorizado, em carater
provisorio, como sendo uma das condi¢fes necessarias para que a entdo EAFS pudesse ser
incluida no rol das EAF’s que buscavam a transformagdo em CEFET. Com a disponibilidade
para ingresso de 30 (trinta) vagas semestrais, o referido curso foi desenhado para funcionar no
turno da manha e com duracédo de 7 (sete) semestres, sendo o Ultimo destinado a realizacao de
estagio curricular supervisionado. Assim, durante os anos de 2008 e 2009, houve 0 ingresso
de 120 (cento e vinte) académicos no primeiro curso superior do Campus, com uma evasao
consideravel no decorrer de seu andamento, relacionada ao fato de que seu turno de
funcionamento (manh&) dificultava ou inviabilizava o ingresso e/ou a permanéncia desses
alunos no mercado de trabalho.

No inicio de 2009, com a efetiva transformacdo da EAFS em Campus do IFRS e 0
ingresso de novos docentes, iniciaram-se as discussfes internas sobre a oferta dos novos
cursos nos diversos niveis e modalidades de ensino profissional. Posteriormente, o di&logo foi
estendido a comunidade externa regional, atraveés de suas varias instituicbes publicas e
privadas, dos varios segmentos.

Um dos primeiros entendimentos e deliberacGes residiu na manutencdo do curso
Técnico em Agropecudria, até entdo existente e consolidado, e na continuidade da oferta do
curso superior de Tecnologia em Agronegocio, passando o seu funcionamento para o turno da
noite, como forma de tentar reduzir o seu indice de evasdo e garantir aos académicos a
possibilidade de atuarem profissionalmente em concomitancia com sua formacao.

Também deveria se iniciar um processo de planejamento para os anos vindouros de tal
forma que a oferta de vagas previstas nos cursos a serem implantados obedecesse aos
preceitos legais que determinam que seja garantido, em cada exercicio (entende-se como ano
letivo), o minimo de 50% (cinquenta por cento) das vagas para atender os cursos técnicos de
nivel médio (com prioridade para os integrados ao ensino medio) e 0 minimo de 20% (vinte
por cento) das vagas para os cursos de licenciatura e programas especiais de formacéo
pedagdgica (sobretudo nas areas de ciéncias e matematica, e para a educacao profissional).

A partir desse dispositivo legal, e levando em consideragdo a infraestrutura fisica e de
pessoal disponivel, a possibilidade da implantacdo de novos cursos também teve como objeto
de reflexdo as pesquisas de demanda realizadas com egressos e a vocagdo regional, j& que o
Campus esté localizado em uma regido onde a base da economia é essencialmente voltada as
atividades primarias (agricultura e pecuaria).
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Figura 1: Entrada principal do Campus Sertéo
Fonte: IFRS — Campus Sertdo — Coordenadoria de Comunicacéo e Eventos

Assim, em atendimento a todas essas condi¢cBes descritas e aos pré-requisitos
necessarios, foram propostos pelos representantes dos diversos segmentos da comunidade
escolar uma gama de novos cursos técnicos e superiores. Na sequéncia, esses cursos foram
apresentados, discutidos e referendados pela sociedade regional, representada pelos seus
varios setores e segmentos, através de audiéncias publicas.

Os cursos propostos e aprovados nas varias instancias, inclusive pelo Conselho
Superior do IFRS, que é o 6rgdo colegiado maximo consultivo e deliberativo dos IF’s nesta
matéria, para implantacdo a partir de 2010, foram: Curso Técnico em Agroindustria,
subsequente ao Ensino Médio; Curso Técnico em Manutencdo e Suporte em Informatica,
subsequente ao Ensino Médio; Curso Técnico em Comércio, integrado ao ensino médio,
modalidade PROEJA,; Curso Superior de Tecnologia em Gestdo Ambiental; Curso Superior
de Tecnologia em Alimentos; Curso Superior de Licenciatura em Ciéncias Agricolas; Curso
de Formacdo Pedaglgica para Docentes para as disciplinas do curriculo do ensino
fundamental, médio e da educacdo profissional em nivel médio; Curso Superior de
Agronomia; e Curso Superior de Zootecnia.

A tabela, a seguir, quantifica a expansdo do Campus Sertdo em relagcdo ao nimero de
vagas ofertadas em todos 0s seus cursos técnicos e superiores, a partir de 2009, quando da
transformacdo em Campus do IFRS, e faz uma projecdo dessa oferta até o ano de 2014,
quando ela se estabilizara em virtude dos cursos superiores de Agronomia e Zootecnia terem
duracéo de cinco anos:

Tabela 1 — Cursos disponiveis e vagas ofertadas no periodo compreendido entre 2009 e 2014

Vagas ofertadas

Cursos disponiveis 2009 | 2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014

Técnico em Agropecuaria — integrado 360 | 360 | 415 | 470 | 525 | 525
Técnico em Agropecudria — subsequente 30 30 70 70 70 70
Técnico em Agroindustria — subsequente - 30 30 - - -
Técnico em Manutengdo e Suporte em | 30 30 i i i
Informatica — subsequente

Técnico em Manutencdo e Suporte em - - 30 60 60 60
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Informatica — concomitante

Técnico em Comeércio — integrado (PROEJA) 35 35 35 35 35

Total de vagas em cursos técnicos 390 | 485 | 610 | 635 | 690 | 690

Tecnologia em Agronegdcio 120 | 150 | 130 | 110 | 120 | 120
Tecnologia em Gestdo Ambiental - 30 70 | 110 | 120 | 120
Tecnologia em Alimentos - - 30 60 90 90
Licenciatura em Ciéncias Agricolas - 30 60 90 90 90
Formacao Pedagogica para Docentes - 80 80 80 80 80
Agronomia - 30 70 | 110 | 150 | 190
Zootecnia - 40 80 | 120 | 160 | 200
Total de vagas em cursos superiores 120 | 360 | 520 | 680 | 810 | 890
Total geral de vagas no Campus Sertéo 510 | 845 | 1130 | 1315 | 1500 | 1580

Cursos disponiveis e vagas ofertadas no 1
Fonte: IFRS — Campus Sertdo — Diretoria de Ensino

E importante ressaltar que esta tabela considera os trés primeiros anos (2009, 2010 e
2011) como vagas efetivamente ofertadas, pois os editais de selecdo para ingresso de novos
alunos no primeiro semestre de 2011 ja foram publicados e os processos de matricula ja foram
concluidos ou estdo em andamento. Apenas duas ressalvas sdo pertinentes: a primeira é que o
Curso Técnico em Manutencdo e Suporte em Informética, na modalidade concomitante ao
Ensino Médio, tem sua previsdo de inicio para o segundo semestre de 2011; a segunda é que
ndo haverd o ingresso de novas turmas em 2011 nos cursos Técnico em Agroindustria
(subsequente), Técnico em Manutencdo e Suporte em Informatica (subsequente) e Técnico
em Comércio (integrado — PROEJA).

Para os trés proximos anos (2012, 2013 e 2014), a tabela mostra apenas uma projecao
de vagas a serem oferecidas com base nos projetos pedagdgicos dos cursos ja existentes. Pela
projecdo apresentada, a partir de 2012 as vagas a serem ofertadas nos cursos superiores
superardo as dos cursos técnicos, 0 que causara descumprimento do art. 8° da lei de criacdo
dos IF’s. Por isso, certamente havera a necessidade de criacdo de novos cursos técnicos ou
ampliacdo das vagas nos ja existentes.

Com esses dados, podem-se fazer varias observacdes, mas a mais importante delas é
que, em um periodo de seis anos, que € relativamente curto, havera um incremento de mais de
mil vagas nos cursos oferecidos pelo Campus, triplicando as que existiam no primeiro ano de
criacao dos IF’s.

3.1 O PROEJA no IFRS Campus Sertédo

A trajetoria legal da antiga Escola Agrotécnica Federal de Sertdo (EAFSertdo/RS),
ao longo de seus 51 anos, enquanto instituicdo de formacdo profissional, bem como a
concepcao e implantacdo do PROEJA, enquanto programa de inclusdo social a partir da
emissdo do Decreto 5.678/05, revogado pelo Decreto 5480/06, foi analisada para uma
melhor compreenséo.

O Campus Sertdo do IFRS esta localizado no Distrito de Engenheiro Luiz Englert,
municipio de Sertdo, na regido norte do Estado do Rio Grande do Sul e integra a RFEPCT.A
Instituicdo foi criada pela Lei n® 3.215, de 19 de julho de 1957, com a denominagdo de
‘Escola Agricola de Passo Fundo’, iniciando seu efetivo funcionamento no ano de 1963.

Em 13 de fevereiro de 1964, passou a denominar-se ‘Ginasio Agricola de Passo
Fundo’, com localizagdo em Passo Fundo (RS), subordinado a Superintendéncia do Ensino
Agricola e Veterinario, ligada ao Ministério da Agricultura.

No dia 19 de maio de 1967, a instituicdo foi transferida, juntamente com outros 6rgédos

32



de ensino, para o Ministério da Educacdo e Cultura. O Decreto n° 62.178, de 25 de janeiro de
1968, autorizou o Ginasio Agricola de Passo Fundo, a funcionar como Colégio Agricola. A
denominacdo ‘Colégio Agricola de Sertdo’ foi estabelecida em 09 de abril de 1968. A partir
dai, ficou sob a tutela da Coordenacdo Nacional de Ensino Agricola (COAGRI), durante o
periodo compreendido entre 1973 a 1986.

No dia 04 de setembro de 1979, passou a denominar-se ‘Escola Agrotécnica Federal
de Sertdo’ (EAFS), subordinada a Secretaria de Educagdo de 1° e 2° Graus do Ministério da
Educacdo e Cultura. Em 1993, a instituicdo transformou-se em uma autarquia federal, com
autonomia administrativa e pedagogica.

A Lei Federal n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008, que criou os IF’s, mediante a
integracdo do CEFET de Bento Gongalves, da ETF de Canoas e da prdpria EAFS,
transformou-a em campus do IFRS. Também compdem o IFRS os campi de Caxias do Sul,
Erechim, Osério, Porto Alegre, Porto Alegre (Restinga), Rio Grande, os Nucleos Avancados
de Farroupilha, Feliz e Ibiruba, além dos campi Bento Goncalves, Canoas e Sertdo. A Reitoria
do IFRS esté sediada na cidade de Bento Gongalves.

Figura 2: Mapa com localizagdo dos campi do IFRS
Fonte: IFRS — Reitoria — Diretoria de Comunicagao

Inicialmente, a escola oferecia o Curso Ginasial Agricola e conferia ao concluinte o
diploma de Mestre Agricola. No periodo de 1970 a 1975, ofertava o Curso Técnico Agricola e
conferia ao concluinte o diploma de Técnico em Agricultura, em nivel de 2° grau. A partir do
segundo semestre de 1973, a habilitacdo passou a titular-se Técnico em Agropecudria.

Historicamente, o Campus Sertdo tem formado Técnicos em Agropecuaria, tendo
participado diretamente da transformacdo técnica ocorrida nas propriedades rurais,
especialmente da regido norte do Rio Grande do Sul, parte de Santa Catarina, Parana e, com
menor expressao, no centro-oeste e nordeste brasileiro. Durante sua trajetoria desenvolvendo
0 ensino profissional, o Campus Sertdo formou mais de 4.000 (quatro mil) Técnicos em
Agropecuéria, que colaboram no desenvolvimento do setor primério do pais.

Hoje, a Instituicdo tem autonomia didatico-pedagogica para ministrar educacao
profissional técnica de nivel médio para concluintes do ensino fundamental, do ensino médio
e para o publico da educacdo de jovens e adultos. Também pode ofertar cursos de formacéo
inicial e continuada para trabalhadores, proporcionando capacitacdo, aperfeicoamento,
atualizacdo e especializacdo em todos os niveis de escolaridade. Além disso, pode ministrar
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cursos superiores de tecnologia, licenciaturas, bacharelados, programas especiais de formagao
pedagdgica, bem como cursos de pos-graduacéo lato e stricto sensu.

Atualmente, oferece os seguintes cursos técnicos de nivel médio: Técnico em
Agropecuéria (modalidade integrado ao ensino médio e subsequente), Técnico em
Agroindustria (modalidade subsequente ao ensino médio), Técnico em Manuten¢édo e Suporte
em Informatica (subsequente ao ensino médio), Técnico em Comércio (modalidade PROEJA
— integrado ao ensino médio). Também oferta os cursos superiores de Tecnologia em
Agronegocio, Tecnologia em Gestdo Ambiental, Tecnologia em Alimentos, Agronomia,
Zootecnia, Licenciatura em Ciéncias Agricolas, além do Curso de Formagdo Pedagdgica para
Docentes.

O Campus Sertdo RS tem como missdo desenvolver a educagdo profissional e basica
para a formacdo de individuos competentes, conscientes e criticos que, no desempenho
de suas atividades, possam gerar e difundir tecnologias e promover a cidadania.

A partir da emissdo do Decreto N° 5.478/05, o Campus Sertdo RS, inicionse 0
processo de discusséo interna com a comunidade escolar, com o objetivo de realizar
a motivacdo e conscientizacdo da obrigatoriedade da implantacdo do PROEJA, através
do estudo do referido Decreto. Foi proporcionada inicialmente uma oficina de capacitacao
de Gestores, realizada pelo MEC e a partir dai, também oportunizado um treinamento aos
professores e servidores da instituicdo que seriam envolvidos no programa a fim de
capacita-los para esta nova realidade. O plano de curso foi elaborado através do estudo da
legislagdo pertinente e definicdo de objetivos, matriz curricular, forma de acesso e
metodologia de trabalho.

O Campus Sertdo RS foi a instituicdo pioneira na implantacdo do PROEJA na regido
sul do Brasil, iniciando as atividades em marco de 2006. O objetivo inicial era atender
inicialmente um grupo de quatorze servidores da propria instituicdo que ndo possuiam 0
ensino médio. Apds mobilizacdo junto a este grupo de servidores, houve repercussdo junto a
comunidade local para a extensdo do curso aos moradores da Vila Engenheiro Luiz Englert,
comunidade onde esta inserido o Campus e também aos jovens e adultos da regido, que
vislumbravam ansiosamente uma formacéo profissional integrada ao EJA.

Diante disso, o Campus Sertdio RS tem se preocupado em identificar essas
necessidades, através de uma busca junto a comunidade local, propondo alternativas
educacionais com a oferta da EJA integrada a formacao profissional. As areas de formacédo
profissional foram definidas posteriormente, em funcdo das demandas pesquisadas,
condigdes da instituicdo em termos de recursos humanos, ociosidade de espagos fisicos
noturnos.

Dessa forma, foi constatada uma demanda importante, identificada como uma
demanda especifica para os cursos PROEJA com formacao profissional em Agroindustria
e Informatica. Justifica-se a escolha destes dois cursos pela expansdo das agroindustrias da
regido e por se tratar de um curso que oferece oportunidade de aprendizagem na
preparacdo de alimentos em geral, com condi¢cdes de insercdo de emprego no proprio
Campus, que possui uma agroindustria que transforma matéria-prima em alimentos utilizados
no proprio refeitorio do campus, e Informatica por ser atualmente requisito minimo para
desempenhar qualquer atividade no ramo do comércio e industria da regiao.

O Campus passou a desempenhar um importante papel a um grupo de
trabalhadores sem formacgdo da educacdo bésica e profissional, proporcionando em 2006, a
um grupo de 80 alunos, a oportunidade de formacdo profissional integrada com EJA, a
possibilidade de encaminhamento para o mercado de trabalho a individuos marginalizados
pelo proprio sistema, que até entdo estavam sem expectativas de retorno aos bancos
escolares e talvez de um emprego digno.

A grande maioria dos candidatos que disputaram as 80 vagas oferecidas no PROEJA
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estava afastada dos estudos ha algum tempo, teriam ao final do processo uma qualificacéo e
uma opcdo de trabalho, pois além da formacdo através do cumprimento de uma matriz
curricular, a instituicdo proporcionaria a eles o encaminhamento para o estagio, atraves
do Setor de Estagio e viabilizaria condicdes de apoio para a insercdo ao mercado de
trabalho ap6s a concluséo do curso.

Foram constituidas duas turmas de PROEJA, com formacgdo profissional através
de matriz curricular em Informatica para atender candidatos residentes proximos ao Campus,
na Vila de Engenheiro Luiz Englert, e do municipio de Sertdo, que necessitavam de formacao
profissional. A turma 2006/7 foi formada por educandos que ja haviam concluido algumas
disciplinas através de exames supletivos ou EJA, os quais posteriormente solicitaram
aproveitamento de estudos destas disciplinas acelerando a concluséo do curso.

A partir da implantagdo do curso e do conhecimento das expectativas dos alunos
em relacdo ao mesmo, constatou-se a necessidade de reestruturar a matriz curricular de forma
que o curso oportunizasse condi¢des de formar profissionais conscientes, com competéncias
e habilidades que os qualificassem a atuar nas atividades de planejamento, execucao, suporte
e manutencdo de sistemas, de tecnologias de processamento e transmissao de dados, visando
a possibilidade da profissionaliza¢do de um grupo de jovens e adultos que tiveram seu tempo
de escolarizagdo abreviado e oportunizasse a inclusdo social e atendesse as exigéncias do
mercado de trabalho atual.

Outro fator considerado era a necessidade do aumento da renda individual e familiar
que possibilitasse a aquisicdo ou a manutencdo do emprego na economia em constantes
mudancas e também diminui¢do do éxodo rural.

Em relacdo aos objetivos do curso PROEJA, com formacdo profissional em
Informatica, foi levado em consideracdo que a producdo moderna baseia-se na producdo da
ciéncia, que o trabalhador desta época necessita dominar os principios e os fundamentos
cientificos, sobre os quais se baseia a organizacdo do trabalho moderno, a dominar as
tecnologias que cada vez mais rapidamente se tornam obsoletas em uma sociedade cada vez
mais globalizada e informatizada, foram assim definidos os objetivos deste curso:

Assegurar aos educandos a formacdo indispensavel para o exercicio da cidadania,
compreendendo a realidade na mediacdo dos conceitos ja elaborados na piramide do
saber: aprender a conhecer, aprender a aprender e aprender a ser, numa perspectiva de
inclusdo politica, social, cultural e profissional,

Oportunizar condi¢des de profissionalizacdo aos jovens e adultos que ja concluiram a
educacdo basica e que desejam uma habilitacdo profissional para ingressarem e
permanecerem no mercado de trabalho; Colocar a disposicdo da sociedade, profissionais
aptos ao exercicio profissional, conscientes de sua responsabilidade, desenvolvendo e
socializando conhecimentos na area de formacdo geral e da informatica para possibilitar aos
jovens e adultos que ndo tiveram oportunidade de escolarizacdo em tempo proprio o
retorno a escola, com vistas a integra-los a0 mundo do trabalho, oportunizando o
desenvolvimento das condicdes para a vida produtiva moderna;

Oportunizar aos educandos condicbes de profissionalizagdo rapida, para
atividades especificas e delimitadas do mundo do trabalho com o oferecimento de um
curriculo modulado e flexivel que visa oportunizar a educacdo permanente e a
requalificagéo, atendendo novos paradigmas que estabelecem a necessidade e a capacidade
de mobilidade no mundo do trabalho, com o objetivo de melhorar as condi¢des de vida de
todos os alunos envolvidos.

O Documento Base do MEC, de marco de 2006, estabeleceu como principios
a incluséo da populagéo nos sistemas educacionais, a educagdo como direito e para toda a
vida, a universalizacdo da educacdo basica, o trabalho como principio educativo
fundamentado na compreensdo da condi¢cdo humana de agéo transformadora no mundo, a
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pesquisa como fundamento da formagéo do sujeito e a garantia de que os jovens e adultos
trabalhadores constroem suas identidades, no respeito a diversidade num conjunto de
relagdes sociais.

Durante a implantacdo do PROEJA, a comunidade escolar do Campus Sertdo RS,
buscou criar condi¢fes para o exercicio pleno da cidadania, através da transformagdo da
realidade no exercicio da autonomia, respeitando as diferencas individuais e sociais, pois a
inclusdo social ndo pode se restringir aos individuos que regularmente ndo possuem
possibilidades de continuidade de seus estudos. H4 muitos cidaddos que, afastados dos
bancos escolares, merecem a oportunidade de serem reintegrados aos estudos e a
progressao, ndo apenas em maddulos, mas o retorno a escola e a inclusdo no mercado de
trabalho e consequentemente a melhoria das condicdes de vida.

O Curriculo foi estruturado a partir do ideario de Freire (1987, p.49), de
“homem concreto situado no tempo e no espaco das relagdes sociais e tem como referéncia
o didlogo, como possibilidade de democratiza¢gdo do saber”. A problematizacdo
compreendida como forma de superagdo do senso comum, da visdo ingénua da realidade
em direcdo a um conhecimento critico, com vistas a transformacéo e emancipacao do aluno
participante do PROEJA, com praticas pedagdgicos centradas nas relaces dialdgicas, que
tecem um processo em que o caminho do aprender € o caminhar juntos, o que significa estar
em constante e sistematica interacdo com a realidade, num processo permanente de cria¢do e
recriacdo, com uma abordagem ndo fragmentada do conhecimento, condicdo para uma
pratica pedagogica mediada pelo didlogo, que busca a liberdade através da acéo-
reflexdo-acdo, a partir do estudo/pesquisa da realidade, onde o aluno sera o centro
de discussdo e o professor o mediador e motivador da aprendizagem.

Para a efetivacdo desta proposta, fez-se necessario trabalhar neste programa com
temas geradores, os quais poderiam conduzir o processo pedagdgico a partir de um contexto
significativo para o coletivo de educadores e educandos, visando ampliar os horizontes da
investigagdo e da aprendizagem, numa perspectiva transformadora e emancipatdria. A
opcao metodoldgica do Campus Sertdo RS, pelo tema gerador foi planejada por meio da
organizacdo da rede tematica. Um processo que se constitui a partir de um conjunto de falas
significativas e interligadas dos educadores e educandos, que formariam uma totalidade e
possibilitariam um trabalho transdisciplinar. Este conjunto possibilita que varias areas de
conhecimento se Inter e transrelacionam, levando em conta as especificidades de cada
realidade e de cada area do conhecimento constituindo o curriculo da escola. O curriculo
do curso PROEJA foi organizado em modulos de conhecimento.

Diante da concepcdo que o cidadao deve ter acesso ao saber, a equipe pedagdgica do
Campus Sertdo/RS organizou a pratica metodoldgica do PROEJA, por meio de
desenvolvimento de temas geradores, os quais seriam escolhidos pelos educandos
juntamente com os professores para que possam optar por conteudos que querem aprender e
propiciam a discussdo de outros formando uma teia do conhecimento. Estes foram inspirados
nos principios freirianos, ndo apenas por opgdo metodoldgica, mas por um assumir como
concepcao de educacdo, referenciada nos objetivos e principios deste programa. Essa
concepcdo possibilitaria enfatizar a agdo cultural e as experiéncias de vida dos educandos e
0 seu conteudo programatico tomaria por base a vida e a linguagem dos educandos e
educadores rompendo com contetdos e planejamentos pré-determinados.

Dessa forma, a transdisciplinaridade deveria se concretizar pelo encontro de temas e
subtemas, que certamente apresentariam necessidades para outras explicagOes, relacdes e
articulagdes ultrapassando os limites da sala de aula e que possivelmente envolveria toda
comunidade no processo de aprendizagem. E importante lembrar que essas relacdes ja s&o
historicas, presentes no cotidiano escolar e na vida e que, portanto fazem parte de um
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processo dinamico e dialético.

O plano de curso foi estruturado de forma modular, passando pela compreensédo
de que, em cada acdo empreendida, o educando se defronta com problemas interligados,
sendo assim um modulo € pré-requisito para o outro modulo. Por isso, para encaminhar
uma solucdo para cada problema apresentado, o educando precisa ter uma visdo de
conjunto. Assim, a educagdo na perspectiva de dominio de competéncias e habilidades que
constituem cada modulo, buscava a insercdo da experiéncia da aprendizagem num quadro
mais geral da realidade e do saber, que cada sujeito traz, para ser problematizado. E
nesta busca que os jovens e adultos exerceram seus papéis como seres presentes no
contexto de conhecimentos dos saberes relacionado a cada modulo.

Na estrutura de cada disciplina em seu campo conceitual, foi proposta em forma
de desenvolvimento de competéncias e com carga horaria modular, sendo o0s trés
primeiros mddulos com carga horaria idéntica, todas as disciplinas teriam a mesma
importancia e a mesma carga horaria, enquanto que os quatros ultimos modulos tém carga
horéria diferenciada.

O plano de curso foi planejado em sete modulos, que de certa forma
organizavam a estrutura do curriculo do PROEJA do Campus Sertdo RS, visando resgatar
e valorizar os conhecimentos adquiridos pelos alunos, com o cuidado de motiva-los
para que permanecessem e concluissem o curso escolhido. Estes mddulos
representavam a unidade, pois cada area do saber encontra-se inserida na seguinte,
constituindo-se com isso a visdo globalizada de toda a praxis docente e da aprendizagem
dos educandos. A matriz curricular foi assim organizada:

Médulo 1 - Motivacdo, retomada das atividades escolares, ampliacdo e
apropriacdo das informacgOes, estabelecendo relagcbes mais complexas com a
realidade.

Mddulo 2 — Construcdo do saber. Busca e andlise das informac6es, definicdes de
objetos e fatos, a partir de atributos gerais e particulares, com vistas a transformacéo
da realidade.

Modulo 3 — Consolidacdo das informagfes visando a construcdo de conceitos

através da vivéncia e compreensdao da realidade que envolveu o ato de aprender,

enfatizando que a aprendizagem é uma atividade constante onde cada sujeito pode
aprender a aprender.

Modulo 4 — Inicio das disciplinas técnicas, oportuniza ao aluno o primeiro contato

com a tecnologia, conhecimento e operacdo dos servigos essenciais basicos do

computador.

Mdodulo 5 — A partir desse modulo, foram desenvolvidas técnicas béasicas de

programagcéao e criacéo de sites.

Modulo 6 — O aluno € levado a conhecer técnicas de bancos de dados e redes.

Mddulo 7 — Os alunos foram encaminhados ao estagio curricular, este modulo

permite a complementacdo da aprendizagem em situacOes reais de vida e de trabalho

e ocorre como espaco de aprendizagem no processo de obtencdo do conhecimento em

informatica.

A equipe pedagdgica do Campus Sertdo RS planejou e desenvolveu o curso a partir
da realidade dos momentos de investigacdo através de dinamicas de grupos, seminarios,
discussdo de textos e conversas informais, possibilitando aos educandos expressar de forma
espontanea, a sua realidade e os problemas enfrentados no dia-a-dia. Todas as
experiéncias seriam valorizadas, respeitando a linguagem e as leituras de mundo que fazem
e que deveriam ajudar a reconstruir a histéria particular e a da comunidade escolar.

A proposta do processo de construcdo da rede tematica deveria ser dindmica,
coletiva e envolver até sujeitos que fazem parte da comunidade escolar. Deveria ter
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como ponto de partida o conhecimento da realidade particular de cada sujeito envolvido
neste processo, ampliando posteriormente para o conhecimento da realidade da comunidade
mais proxima do educando e para uma realidade universal. No decorrer do programa
percebeu-se que esta ideia foi aos poucos sendo abandonada pelos professores da formagédo
profissional, alegando que n&o havia forma de desenvolvimento dos temas geradores, tendo em
vista que estas disciplinas eram organizadas por conteldos que deveriam ser desenvolvidos
para 0 cumprimento da carga horaria minima prevista.

Vaérias observagdes durante o desenvolvimento do curso foram feitas através de
historias de vida, visitas, participacdo em eventos organizados na préopria escola como feiras
de saude, palestras, cursos de curta duracdo, atividades culturais, sociais e religiosas da
escola, comunidade e da cidade como festival do folclore, desfiles da semana da patria —
evento em que os alunos do PROEJA representaram a escola.

Estes momentos serviriam como fontes de conhecimento, pois para cada um deles
seriam realizadas atividades preparatdrias, no intuito de prepara-los para que tivessem um
maior aproveitamento e principalmente para inseri-los na sociedade com todos os direitos
de cidaddos. No plano de curso a construcdo da rede tematica previa a participacdo de
todos os educandos e educadores envolvidos no processo de formagdo de modo a
oportunizar uma formacdo completa ampla.

Ainda em relacdo a carga horaria, o plano de curso previa 80% da carga
horaria semanal de forma presencial e 20% da carga horaria semanal de forma néo
presencial, momento em que os educadores deviam se reunir para troca de experiéncias e
planejamento das atividades que poderiam ser desenvolvidas para a continuidade do
processo pedagogico do curso, oportunidade que deveriam ser encaminhadas atividades
dirigidas & distancia.

A avaliagdo do processo educativo do PROEJA do Campus Sertdo/RS se
desenvolveu de forma emancipatoria, pois se caracteriza pela descri¢cdo, analise critica
de uma dada realidade, visando sua transformacdo, através dos seguintes objetivos:
Iluminar o caminho da transformacdo e beneficiar as audiéncias no sentido de torna-las
autodeterminadas, perdendo o carater classificatorio e ganhando a possibilidade de
demonstrar as dificuldades, necessidades, interesses e avangos quanto ao processo de
apropriacdo do conhecimento.

Nesta visdo a avaliacdo ndo serviria para rotular ou engessar, eliminando aqueles que
“ndo aprendem”, mas para libertar os educandos desses estigmas. Deveria ser permanente e
processual, durante a conducdo das praticas docentes e discentes, através das praticas
pedagogicas (sala de aula, reunides, seminarios, oficinas de aprendizagem), durante o
processo de selecdo, o educando preencheria uma ficha com seus dados relacionados a
sua historia de vida escolar, familiar e profissional. Foi também realizada uma entrevista
individual pela equipe de educadores, buscando dialogar em relacéo as informagdes. Essas
informagdes, obtidas na entrevista e da historia pessoal de cada educando serviram como
parametro inicial para o ingresso do educando na escola.

Esse registro avaliativo constituiu-se em uma memdria construida coletiva e/ou
individualmente. Dessa forma, esse registro passou a ser um referencial para planejamento do
educador e permitia o envolvimento e comprometimento do educando em seu proprio
processo formativo, tornando-se assim sujeito da sua caminhada e do grupo. Apds a conclusao
de cada modulo seriam realizados os Seminarios de Avaliagdo, momento em que se faz a
discussdo, analise e sintese dos processos educativos, tendo como referencial os registros:
memodrias, relatérios individuais, coletivos e projetos tematicos. O educador utilizaria esse
instrumento como ferramenta de auto-analise. Ainda em relacdo ao processo avaliativo, foi
realizada a auto-avaliagdo, momento em que o educando manifestava sua posi¢cdo em
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relacdo ao curso, professores e sua situacdo de aprendizagem daquele mddulo, afirmando
sentir-se ou ndo, motivado e preparado para 0 modulo seguinte. Era a oportunidade de prever
mudangas, tanto nas praticas docentes como no curriculo e na dindmica de trabalho.

Os conceitos obtidos pelos alunos nas avaliagdes em cada modulo desenvolvido no
PROEJA foram identificados por: A (Avango), para os alunos que prosseguiriam para o
modulo seguinte, AR (Avango com restricdo), para os alunos que prosseguiriam para o
modulo seguinte com algumas observacdes em relacdo a frequéncia, rendimento e participagdo
e P (Permanéncia), para os alunos que por algum motivo deveriam repetir o mddulo,
sendo justificados e assinados por todos os professores, em ficha individual que eram
encaminhados a secretaria escolar, para efeito de registro e arquivo documental.

O Campus Sertdo RS como instituicdo educacional, ao longo de sua historia, tem
buscado a formagdo de profissionais para atender as necessidades do processo produtivo e
as expectativas da comunidade, através do oferecimento de cursos em forma de
PROEJA, procurando oportunizar aos educandos as condi¢cdes minimas para que possam
ser inseridos ou se manter no mercado de trabalho.

O fato de este Campus situar-se em uma regido onde 0 setor de servico exerce
papel importante na economia constatou-se a crescente informatizacdo de todos os ramos da
atividade humana, justificando assim a necessidade do oferecimento do curso. H4, ainda, a
necessidade de contemplar uma grande parcela da comunidade local e regional que ficou a
margem da sociedade, sem possibilidade de profissionalizagdo e que necessita urgentemente
ser inserida na sociedade com condicdes dignas de vida. E principalmente, se tratando de uma
possibilidade gratuita de elevacdo do nivel de escolaridade e aquisicdo de uma profissao, o
PROEJA, também passou a constituir-se uma possibilidade gratuita de formacédo profissional
para os jovens e adultos da regiéo.

Com o passar do tempo, bem como experiéncias vivenciadas desde o ano de 2006
referentes aos cursos de PROEJA no Campus Sertdo, e em atendimento de demandas
constituidas por segmentos sociais e profissionais ainda ndo privilegiados em termos de
formacdo e de encaminhamento profissional, uma nova preocupagdo surgiu visando
identificar essas necessidades, através de uma busca junto a comunidade regional, propondo
alternativas educacionais com a oferta da educagdo béasica (Ensino Médio) e formacao
profissional.

Dessa forma, foi constatada uma demanda importante, identificada como uma
demanda especifica, distante das atividades escolares e que pertence a regido de abrangéncia
da instituicéo.

Em razdo dessa circunstancia e por se tratar de trabalhadores sem a formacédo de
Ensino Médio e sem formacdo profissional, a instituicdo passa a desempenhar um
importante papel, proporcionando a um grupo significativo de candidatos, a formagao
PROEJA, nesse caso, Ensino Médio Curso Técnico em Comércio.

Em se tratando de trabalhadores sem uma qualificacdo profissional, a maioria
afastada dos estudos ha algum tempo teriam, no final do processo, uma opc¢éo de trabalho,
pois, além da formacéo através do cumprimento de uma matriz curricular, o Campus Sertdo
proporciona também o encaminhamento para o estagio, através do Setor de Estagio e
viabiliza condicBes de apoio para a inser¢do ao mercado de trabalho ap6s a conclusédo do
PROEJA. Outros ainda estdo inseridos no mundo do trabalho, porém, carecem de uma
melhor qualificacdo para o exercicio profissional.

A esséncia do curso ndo esta centrada na formacdo de um operario qualificado e
moldado conforme as necessidades do mercado, alienado e subordinado, mas a formagéo
integral de um sujeito historico e social. Busca-se, sobretudo, fomentar a capacitacdo de
cidaddos conscientes e criticos, através do desenvolvimento do espirito cooperativo,
empreendedor e também solidario.
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O Objetivo geral na oferta deste curso na Modalidade PROEJA, é formar profissionais
Técnicos em Comércio de nivel médio, em consondncia com as demandas dos setores
produtivos e da compreensao da realidade, a partir da mediacdo dos conceitos ja elaborados, o
aprender a conhecer, aprender a ser, numa perspectiva politica, social e cultural.

O curso pretende formar técnicos qualificados aptos a organizar e planejar a venda
de produtos e ou servicos em estabelecimentos comerciais, garantindo a satisfacdo dos
clientes, tendo como objetivo a sua fidelizacdo. A érea profissional de Comércio
compreende atividades de planejamento, de operacdo e de controle da comercializacdo de
bens e servigos.

O perfil do profissional egresso deste curso Técnico em Comércio contempla as
competéncias gerais da rea do Comércio. O aluno ao final do curso dever4 estar apto a uma
releitura de mundo no qual esté inserido para ser capaz de construir novos conhecimentos,
habilidades e valores.

40



-

EDUCACAO PROFISSIONAL
TECNICA DE NIVEL MEDIO
INTEGRADA AO ENSINO MEDIO
(Matricula Unica)

|

FORMACAO
BASICA

NAL

Figura 3- Perfil Gréafico de Formacao — PROEJA -Sertéo
Fonte: IFRS — Reitoria — Diretoria de Comunicacéo

41



3.2 O PROEJA no IFRS Campus Bento Goncalves

O curso de Educacdo de Jovens e Adultos do IFRS/Campus Bento Gongalves é
oferecido numa institui¢do publica e gratuita, ou seja, sem nenhum énus para o educando. O
PROEJA foi instituido no IFRS Campus Bento Gongalves em mar¢o de 2006. Ele obedece
aos decretos 5.154, de 23 de julho de 2004, e 5.840, de 13 de julho de 2006, que preveem
qualificacdo profissional e elevacdo da escolaridade para boa parte dos trabalhadores
brasileiros.

A educacdo de jovens e adultos foi implantada ainda no antigo CEFET/BG, atual IFRS
Campus Bento Gongalves, integrando o Ensino Médio na modalidade profissionalizante na
area de Comércio e Servicos. Na turma de 2006 foram matriculados 35 alunos entre 19 e 46
anos; a segunda turma, em 2007, foi constituida por 38 alunos na faixa etéria entre 20 e 58
anos, e a terceira turma, objeto desta pesquisa, em 2008 com 25 alunos entre 18 e 58 anos.

O PROEJA pode ser uma oportunidade para os educandos tornarem-se conforme
Frigoto, “sujeitos emancipativos, criativos e leitores criticos da realidade onde vivem e com
condi¢des de agir sobre ela” (2005, p.74). Para ele, somente a educacdo basica de qualidade
pode promover justica social.

No IFRS — campus Bento Gongalves, 0 PROEJA esta dividido em:

Fase 1) Formacao Inicial e Continuada de Trabalhadores, com 1.200 horas de
formacdo geral de nivel médio, integrada a uma formag&o profissional de 200 horas, voltada
para 0 mundo do trabalho;

Fase 2) composta por médulos direcionados para a formacdo técnico-profissional,
com uma carga horaria de 600 horas, englobando o curso de educacdo profissional técnica de
nivel médio, em conformidade com o que estabelecem os Decretos 5.154/04 e 5.478/05.

A concepcdo metodolégica do PROEJA/IFRS/Campus BG, é critico reflexiva,
concepcdo freireana voltada a educagdo popular, com uma proposta de avaliacdo formativa e
emancipatdria. Tem como objetivo oportunizar aos jovens e adultos a conclusdo do Ensino
Médio, assim como articular as experiéncias de vida com os saberes escolares; preparar
cidaddos para a vida com perspectiva de educacdo continuada, visando a incluséo social.

O PROEJA no IFRS — Campus Bento Gongalves parte do principio basico e legal
presente na Constituicdo Federal de 1998 da educacdo como direito de todos e do que
determina a Lei de Diretrizes e Bases/LDB n° 9394 em seu art. 37: “cursos ¢ exames sao
meios pelos quais o poder publico deve viabilizar o acesso do jovem e adulto na escola de
modo a permitir o prosseguimento de estudos em caréter regular tendo como referéncia a base
nacional comum dos componentes curriculares”.

O curso tem como objetivo geral oportunizar a jovens e adultos excluidos da educacéo
a conclusdo do ensino médio através de uma educacdo baseada na construcdo do
conhecimento, que aponte para a resolucdo de problemas de forma interdisciplinar, e ainda
viabilizar a preparacdo para 0 mundo do trabalho, possibilitando a inser¢do do publico-alvo
no mundo do trabalho e na sociedade. Além disso, consta com um dos objetivos oferecer a
oportunidade de articular experiéncias de vida com os saberes escolares.

A instituicdo busca uma proposta pedagogica propria, que ndo fique restrita a simples
alfabetizagdo e inclusdo do jovem e adulto no mundo dos letrados, mas formar cidadaos.
Enfim, emancipacdo, em todos os sentidos. A construcdo de proposta pedagogica propria,
reparadora e emancipadora passa pela analise dos processos educativos predominantes e pela
busca da ruptura com o modelo desgastado, assim como a constituicdo de uma educacéo
verdadeiramente inclusiva.

A construgdo das bases para a implantacdo do curso oferecido pelo IFRS/BG foi
precedida de uma pesquisa aplicada junto aos alunos de cursos de Educacdo de Jovens e
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Adultos — EJA, do municipio, cujo resultado apresentou varias areas com possibilidades. O
Sindicato dos Trabalhadores do Comércio e o Sindicato do Comércio Varejista de Bento
Gongalves também foram consultados, 0 que apontou prioritariamente a necessidade de um
curso com direcionamento profissional para a area de comércio e prestacdo de servicos.

Constatou-se na comunidade que, apesar do aumento de vagas, o municipio “carece de
profissionais qualificados”, salientando ainda que “os cursos profissionalizantes ndo estdo
enchendo as demandas”. Ao propor o curso na Modalidade PROEJA o IFRS/BG propde-se a
resgatar o espirito de cidadania, desenvolvendo assim 0 senso critico, a consciéncia politica e
a cooperagdo, contribuindo para a construgdo de uma sociedade mais justa, solidaria e
fraterna.

Para o aluno ingressar no PROEJA, precisa ter a idade minima de 18 anos e ter
concluido o ensino fundamental (respeitando a regra da prioridade colocada no DCN —
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos). Apoés a realizagdo da
inscricdo, é realizada a selecdo através de sorteio publico, com data, local e horario
divulgados no edital.

Com o intuito de conhecer o0s sujeitos e valorizar seus conhecimentos prévios, a equipe
de professores realiza, ja no primeiro encontro, a Pesquisa Participante, cujos dados
proporcionam certo conhecimento do perfil socioeconémico dos alunos. A partir da analise do
perfil da turma somada aos registros das falas dos alunos realizadas pela equipe dos
professores, ocorre a identificacdo do Tema Gerador, Contra-tema e Questdes Geradoras,
desencadeando a construcdo da Rede Tematica, que possibilita aos professores o
planejamento das atividades a serem desenvolvidas em sala de aula voltadas as necessidades e
expectativas dos alunos.

Com o objetivo de integrar as disciplinas da area técnica as da formacdo geral, de
modo a constituir um conhecimento vinculado a realidade do aluno, mesmo havendo as bases
curriculares previamente planejadas, os objetos de estudo que serdo desenvolvidos vdo se
constituindo dinamicamente através de um trabalho em equipe, de acordo com o Tema
Gerador de cada turma.

Conforme o Plano de Curso do PROEJA do IFRS/BG, a frequéncia dos alunos ndo é
fator determinante como no processo educacional tradicional, mas € resultado do
comprometimento com o grupo e com a construcdo do conhecimento, de modo que a presenga
em aula é a expressdao do engajamento do aluno, baseada em um processo educativo
participativo e emancipador.

Seguindo esse pensamento, cabe a Instituicdo oferecer um curso que propicie a
inclusdo e permanéncia de jovens e adultos na escola, pois a EJA tem funcdo reparadora,
equalizadora e qualificadora. Conforme o Parecer CNE/CBE 11/2000:

A equidade ¢é a forma pela qual se distribuem os bens sociais de modo a garantir
uma redistribuicdo e alocacdo em vista de mais igualdade, consideradas as situagdes
especificas. Segundo Aristoteles, a equidade € a retificacdo da lei onde esta se revela
insuficiente pelo seu carater universal. (Etica a Nicomaco, V, 14, 1.137 b, 26). Neste
sentido, os desfavorecidos frente ao acesso e permanéncia na escola devem receber
proporcionalmente maiores oportunidades que o0s outros. Por esta fungdo, o
individuo que teve sustentada sua formacdo, qualquer tenha sido a razdo, busca
restabelecer sua trajetoria escolar de modo a readquirir a oportunidade de um ponto
igualitario no jogo conflitual da sociedade (Brasil, 2006).

Neste sentido, a avaliacdo da aprendizagem para este curso deve ser compreendida
como um processo constante e continuo de formacgdo, sendo desenvolvida em todos os
momentos do processo de ensino e de aprendizagem.

No caso do aluno néo ser promovido para a proxima fase, pode ser proporcionada uma
dependéncia, acordo firmado entre todos os professores no conselho de classe, em que o

43



professor da disciplina, na qual o aluno ndo alcancou o esperado ir& proporcionar diferentes
momentos de ensino e de aprendizagem, a fim de atender as dificuldades do aluno e
proporcionar uma nova oportunidade de progressdo. Este continuard no modulo seguinte
fazendo a dependéncia em outro horario combinado com o professor.

Neste contexto, percebemos que todos os sujeitos envolvidos no PROEJA participam
do processo de avaliacdo, tendo como pressupostos a avaliacao individual, a auto-avaliacdo, o
conselho de classe e o conselho participativo.

Dessa forma, compreendemos a proposta pedagdgica do PROEJA do IFRS/BG, com
caracteristicas de flexibilidade, dialogicidade, coletividade e construtividade, em que inclusdo
e permanéncia sdo os elementos que devem fundamentar toda e qualquer acéo educacional.

A construcdo das bases para a implantacdo do curso oferecido pelo IFRS CAMPUS-
BG foi precedida de uma pesquisa, aplicada nos alunos de cursos de EJA do municipio. O
resultado da pesquisa, que apresentou varias areas como possibilidades, apontou no sentido da
necessidade de um curso técnico com direcionamento profissional para a area de comércio e
prestacao de servicos.

Além da pesquisa aplicada nos alunos egressos da EJA - Ensino Fundamental foram
ainda consultados o Sindicato dos Trabalhadores do Comércio e o Sindicato do Comeércio
Varejista de Bento Gongalves. O resultado dessas consultas convergiu no sentido da
necessidade permanente de atualizagdo e aperfeicoamento constante do profissional para o
mundo do trabalho, sobretudo no setor de comércio.

No ano de 2005, em matéria intitulada “Comércio precisa se qualificar”, publicada no
Jornal Semanario de 25 de junho, a respeito da pesquisa “Hierarquia Socio-Econémica de
Bento Gongalves” realizada pela Faculdade Cenecista, a pedido do Centro da Industria e
Comeércio, apontava que o comércio foi o unico dos trés setores que teve “queda no lucro
operacional sobre o faturamento”. Segundo o coordenador da pesquisa, Prof. Jorge Thums, a
leitura dos dados, referentes a 2004, demonstrou a estagnacao do setor.

O coordenador afirmou que “Ao contrario do que ocorre na indistria e na prestacao de
servigos, o comércio ndo se qualifica, ndo se aperfeicoa. O resultado € um atendimento e, por
conseqiiéncia, um desempenho amador”. As criticas ao setor refletem que “os comerciantes
nao buscam conhecimentos em outras linguas, nem investem no treinamento de funcionarios”,
além de ndo existir uma visdo que valorize uma politica de precos e investimentos em
marketing.

No ano de 2006, a matéria publicada no Caderno Especial do Jornal Semanario, do dia
13 de janeiro, ratificou o diagnostico feito anteriormente, e noticia que “Apesar do aumento
de vagas, Bento Gongalves carece de profissionais qualificados”, salientando ainda que, “os
cursos profissionalizantes ndo estdo preenchendo as demandas”.

As empresas, segundo a matéria, “estdo em busca de profissionais que detenham
conhecimento na sua area de atuacdo, tanto na area administrativa e técnica quanto nos setores
comercial e industrial”. Além disso, as novas tendéncias do mundo do trabalho apontam para
a necessidade de pessoas com visdo empreendedora, que participem de todos 0s processos da
empresa, desde a gestdo até o varejo, contribuindo para o crescimento e desenvolvimento de
todos os setores.

Ressaltou-se ainda a necessidade de profissionais qualificados para atuar na area de
comeércio e servicos pela forte representatividade desse setor na composi¢do da economia do
municipio, conforme podemos observar nos seguintes dados:
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Grafico 01
Fonte: Secretaria Municipal do Desenvolvimento Econémico (Base: Abril/ 2006)

O gréafico acima demonstra que o setor do comércio contribui enormemente com a
economia do municipio, de modo que a ele deve ser dada maior atengdo, buscando qualificar
profissionais para atuar na area, bem como resgatando pessoas que estdo excluidas do mundo
do trabalho formal.

A tabela abaixo apresenta a composicdo e numeros dos empreendimentos no
municipio:

Tabela 02 — Empreendimentos do Municipio de Bento Gongalves

Setor N°. de empreendimentos
Prestadores de Servicos 3.861

Comércio 3.279

Autdbnomos 1.341

Industria 1.208

Profissionais liberais 580

Vinicolas 36

Fonte: Secretaria Municipal do Desenvolvimento Econémico (Base: Abril/ 2006)

A tabela acima reforca e identifica a necessidade de profissionais que tenham
capacitacdo e habilitacdo para atuar na area de comércio e servicos. Como se pode observar,
0s setores de comércio, prestacdo de servicos, além dos trabalhadores autbnomos lideram em
nimero de empreendimentos, demonstrando claramente que se constituem como setores em
desenvolvimento e que geram emprego e renda para uma grande parcela do da populacéo do
municipio.

Em 2006, a Faculdade Cenecista, em conjunto com o Centro da Industria, Comércio e
Servicos, apresentou a 342 Edicdo da Bento em Dados, Pesquisa Socio-Econdmica,
anteriormente intitulada “Hierarquia Socio-Econdmica de Bento Gongalves”. A pesquisa,
coordenada pelo Prof. Jorge Thums, apresenta um panorama geral da economia do municipio
e trabalha com dados até o ano de 2005. A tabela abaixo apresenta a representatividade geral
dos setores na economia de Bento Gongalves no periodo de 2001 a 2005:

Tabela 03 — Representacdo Econdmica Bento Gongalves
Setores | 2001(%) | 2002(%) | 2003(%) | 2004(%) | 2005(%)
Indistria 75,49 76,78 73,41 71,08 62,7
Comércio 7,44 6,55 7,07 4,19 5,35

Servigcos 17,07 16,67 19,52 24,73 31,95
Fonte: Bento em Dados 2006, Pesquisa S6cio-Econdmica
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A observacdo da tabela revela que ao longo do periodo exposto ocorreu um
crescimento da representatividade dos setores de comércio e servicos, em detrimento da
inddstria. Mesmo com a oscilacdo da representatividade do comércio, e queda no ano de
2004, os dois setores juntos passam de 24,51% em 2001, para 37,30% em 2005, resultantes de
uma recuperacdo do comércio em 2005 e de um constante crescimento dos servicos. Os dados
expostos acima podem ser mais bem visualizados no grafico abaixo:

Representatividade Geral dos Setores
na Economia de Bento Gongalves
(2001- 2005)
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Fonte: Bento em Dados 2006, Pesquisa S6cio-Econdmica

A partir da analise dos dados apresentados observou-se que a area do comércio e
prestacdo de servicos tem a necessidade cada vez maior de profissionais com caracteristicas
pré-ativas, que aponte no sentido da iniciativa, do empreendedorismo e do dinamismo, a fim
de acompanhar o crescimento dos setores.

Entretanto, a esséncia do curso ndo esta centrada na formacdo de um operario
qualificado e moldado conforme as necessidades do mercado, alienado e subordinado ao
processo de exploragéo do trabalho do modo de producdo capitalista.

A educacdo profissional integrada ao ensino médio na modalidade de educacdo de
jovens e adultos deve ter como objetivo a formacdo integral. Uma educacdo que a0 mesmo
tempo em que objetiva a insercdo do jovem e adulto no mundo do trabalho, deve ser
comprometida com a formacéo do sujeito histoérico e social.

O resgate do espirito de cidadania no amplo sentido do termo, desenvolvendo assim, 0
senso critico, a consciéncia politica e a cooperacdo contribuindo para a constru¢do de uma
sociedade mais justa, solidaria e fraterna deve ser o objetivo maior do PROEJA oferecido pelo
IFRS-campus Bento Gongalves.

Dessa forma, além de fomentar a formacdo de cidadd@os conscientes e criticos, buscar-
se-a 0 desenvolvimento do espirito cooperativo, empreendedor e também solidario. Nesse
sentido, a formacdo integral pretendida é fundamental para que 0 egresso construa sua
autonomia, além da capacitacdo profissional de modo a constituir uma nova relacdo entre
homem e trabalho.

3.2.1 A Construcéo do Curriculo e seus Desafios

Os desafios de todos que se dedicam a educacdo sdo constantes e, entre eles, esta a
ininterrupta luta na construgdo de uma educacdo que seja inclusiva, que forme cidad&os,
enfim que resgate aqueles que ndo tiveram oportunidade de prosseguir seus estudos na idade
propria.

Invariavelmente, o fracasso escolar € um reflexo direto da excluséo social, que nega o
direito a educacdo. Conforme o parecer 11/00 do CNE/CEB, a Educacéo de Jovens e Adultos
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é a restauracdo de um direito negado; neste sentido, a modalidade tem uma funcéo reparadora,
como ja mencionada anteriormente.

Ao definirmos os rumos do PROEJA em nossa instituicdo, o foco principal deve estar
voltado primeiramente no perfil do publico para o qual sera oferecida esta oportunidade, a fim
de construirmos a base curricular do curso de modo que esta responda a realidade desse

grupo. Como mostra o Parecer, os postulantes a EJA se caracterizam por serem:
(...) adultos ou jovens adultos, via de regra mais pobres e com vida escolar mais
acidentada. Estudantes que aspiram a trabalhar, trabalhadores que precisam estudar,
a clientela do ensino médio tende a tornar-se mais heterogénea, tanto etaria quanto
socioeconomicamente, pela incorporacdo crescente de jovens adultos originarios de
grupos sociais, até o presente, sub — representados nessa etapa da escolaridade.

O parecer 11/00 aponta no sentido da instituicdo de uma proposta pedagogica propria,
que ndo fique restrito a simples alfabetizacdo e inclusdo do jovem e adulto no mundo dos
letrados, mas sim formar cidaddos. Enfim, emancipagéo, em todos os sentidos.

A construcdo de uma proposta pedagdgica propria, reparadora e emancipadora passa
pela anélise dos processos educativos predominantes e pela busca de ruptura com o modelo
desgastado e constituicdo de uma educacdo verdadeiramente inclusiva.

As mudancas que vém ocorrendo nos modelos educacionais nas ultimas décadas tém
provocado a busca de alternativas pedagdgicas que garantam a coeréncia com as novas
concepcoes e finalidades do processo educativo.

Atualmente, a crise na educacgdo revela-se principalmente através da contraposicédo
entre 0 modelo de educacéo tradicional, expressa pela pedagogia da transmissdo, na qual o
professor é o centro, aquele que sabe e deposita conhecimento nos alunos (Concepcao
Bancéria de Educacdo, conceito utilizado por Paulo Freire em sua obra Pedagogia do
Oprimido), além da aquisicdo de conhecimentos de maneira desvinculada da realidade do
aluno e de forma fragmentada; e a concepc¢édo critico-reflexiva, baseada na construcdo do
conhecimento a partir da problematizacdo da realidade, da articulacdo entre a teoria e a
pratica, da interdisciplinaridade e da participacdo ativa do aluno nos processos de ensino e de
aprendizagem, de tal forma que o professor também aprende e, ainda, participa com os alunos
na construcao do conhecimento.

Neste contexto, se coloca o desafio da construcdo da base curricular escolar, como
uma ferramenta, que ird contribuir efetivamente para um processo educativo que realmente
cumpra o papel reparador da EJA, que € a formacdo de cidaddos agentes na construcdo da
cidadania e de uma sociedade mais justa e fraterna, assumindo a concepcéo critico-reflexiva
que pressupde a utilizacdo de metodologias de aprendizagem coerentes com seus propositos.

A selecdo do conteudo, a partir de uma visao problematizadora passa a ser também
um desafio. A problemética da definicdo do que é contetdo de ensino e como constitui-lo é
um ponto complexo, com varios enfoques dentro das correntes do pensamento educativo.
Desta forma, é necessario criar situacdes de ensino e de aprendizagem nas quais a relevancia
dos contetdos selecionados no projeto curricular permita que os alunos possam interagir com
0 objeto de estudo, propiciando a construcdo e a reconstru¢do do conhecimento. Assim, 0
conceito de conteudo do ensino deve ser visto como uma construcao social, e ndo como algo
estatico.

A construcdo social do curriculo, termo usado pelo autor Gimeno Sacristan, mostra
que “uma vez escolhido 0 que serd ensinado, sera necessdrio ajustar a matéria
pedagogicamente ao aluno, dosa-la, ordenar suas dificuldades e justifica-las”.

Na educacdo, a fonte do curriculo deve ser cultura que vem de uma sociedade; assim,
a construcdo do curriculo deve ser feita a partir de critérios pedagogicos, mas € necessario que
se considere as caracteristicas sociais da comunidade escolar, e no caso da EJA, do publico
alvo.
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A construcdo do curriculo, historicamente, sofre influéncias advindas de vérias forgas
da sociedade, com condicionamentos econdmicos, politicos e sociais. Assim, a selecdo de
contetdos considerada apropriada sempre foi determinada pelo contexto, pelas forgas
dominantes, e pelos valores que foram delineando o que se acredita que é valioso para ser
ensinado e transmitido. O processo de selecdo dos conteudos reflete, muitas vezes, a divisao
social, caracterizada pelos antagonismos como homem/mulher, branco/negro, rico/pobre,
crianca do meio rural/crianga do meio urbano. Dessa forma, o curriculo regula ndo apenas 0s
conteudos que se lecionam, mas também os distribui socialmente.

Percebemos aqui uma questdo em disputa. Nem todos tém o mesmo poder decisorio,
de modo que interesses e posicOes de especialistas se sobrepfem aos interesses de uma
comunidade. Os processos de decisdo na confeccdo e renovacdo de curriculos ndo estéo
abertos igualmente a todas as partes envolvidas. Sendo que pais, alunos, professores,
empresarios, especialistas interferem com pesos muitos desiguais frente as decisdes. Isto
resulta em uma educacdo voltada aos interesses econdmicos, deixando a formacdo humana de
lado.

Atualmente, o projeto de sociedade, tanto do ponto de vista econdmico quanto
ideoldgico, que se vem implantando, vé a educacdo de forma reducionista, como espaco de
formacédo para o atendimento de demandas do “mercado de trabalho” exclusivamente.

Assim, percebemos que a maneira como séo escolhidos os contetidos do curriculo nos
leva a crer que o ensino devera reproduzir a cultura hegeménica e favorecer aqueles que estdo
no poder. Exercer a chamada contra-hegemonia é trabalhar com uma pedagogia libertadora e
problematizadora.

A concepc¢do pedagogica problematizadora parte da base de que o individuo é um ser
historicamente determinado com actimulo de conhecimentos, de referenciais, de valores, de
crengas baseados em sua experiéncia de vida. O individuo é considerado na sua totalidade
como um agente de transformacao de sua realidade social, desenvolvendo suas capacidades e
competéncias, a fim de transformar e recriar 0 seu contexto; e séo estas vivéncias que a EJA
deve valorizar na construcao de seu curriculo.

A problematizacdo implica no questionamento, dialogo, no estabelecimento de uma
aproximacdo entre professor e aluno. Deve estar presente em toda pratica de sala de aula, deve
ser 0 pressuposto da experimentacdo, da leitura, do trabalho de grupo, da exposicdo do
professor, enquanto elemento de provocacdo, desafio e de construcao.

Neste processo, € importante considerar o conhecimento empirico dos alunos, suas
vivéncias, suas peculiaridades, conteddos prévios, conceitos, pré-conceitos, espontaneos e
implicitos, e, a partir dessa riqueza cultural, construir um processo educacional que interaja
com o contexto, fazendo com que os alunos compreendam sua realidade e exercitem a
cidadania. Exercitar e excitar os conflitos de modo a fazer com que cada aluno substitua ou
reconstrua suas ideias para enfrentar os novos desafios.

Esta concepcdo busca a construcdo do conhecimento com bases emancipatorias, onde
0 aluno deixa de ser um deposito de informacdes, e passa ser sujeito na producdo do seu
conhecimento, mas para isso € necessario o respeito a seu padrédo cultural e as suas diferentes
formas de pensar.

A partir de suas percepcdes da realidade e identificacdo dos fendbmenos que ocorrem a
sua volta, o aluno juntamente com o professor vai construindo novos conhecimentos,
constituindo assim um cidad&o no amplo sentido da palavra.

O trabalho em equipe é condicdo necessaria para 0 sucesso desse tipo de proposta.
Para tanto, os professores envolvidos devem ter encontros periddicos de formagdo, nos quais
sdo construidas constantemente e coletivamente as propostas de trabalho. Estas propostas se
constituem a partir das discussdes relacionadas ao embasamento tedrico que fundamenta a
proposta pedagogica do curso, do compartilhamento das experiéncias dos professores, da
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vivéncia e das necessidades dos alunos, levando em consideragdo 0s seus conhecimentos
prévios.

Neste sentido cresce a perspectiva do tema gerador via rede temética, trazendo para o
mundo da escola a realidade dos sujeitos inseridos nela, utilizando-se da prerrogativa da
pesquisa da realidade e da analise das falas coletas em determinado espaco e tempo. A Rede
Tematica possibilita aos professores o planejamento das atividades a serem desenvolvidas em
sala de aula voltadas as necessidades e expectativas dos alunos. Neste sentido, a identificacdo
do tema gerador se torna elemento norteador dos rumos do processo de construcdo do
conhecimento da turma.

O Tema Gerador, além de propiciar um trabalho interdisciplinar e transdisciplinar,
promove a construcdo coletiva do conhecimento, onde professores e alunos séo autores e co-
autores dos processos de ensino e de aprendizagem, sendo entdo um elemento desencadeador
do processo interdisciplinar, assim como de integracdo entre as demais turmas, tendo entéo
um tema gerador e uma rede tematica para as turmas do PROEJA da Instituicdo, preservando
o0 detalhamento individual de cada turma.

Desta forma, mesmo havendo as bases curriculares fixas, 0s objetos de estudo que
serdo desenvolvidos véo se constituindo dinamicamente, de acordo com o Tema Gerador. O
mérito e o objetivo é integrar as disciplinas da area técnica as da formacdo geral, de modo a
constituir um conhecimento vinculado a realidade do aluno. Um conhecimento integral e néo
fragmentado.

3.2.2 Disciplinas e Componentes Curriculares

O curso de Ensino Médio integrado a formacéo profissional na modalidade de Jovens
e Adultos-Técnico em Comércio compreende uma estrutura semestral, perfazendo um total de
06 semestres, incluindo o Estagio Supervisionado (360h) e 0 TCC com Orientacdo, num total
de 3.020 horas.

Em relacdo a frequéncia, a mesma ndo é cobrada como no processo educacional
tradicional, mas sim, é resultado do comprometimento com o grupo e com a constru¢do do
conhecimento, de modo que a presenca em aula € a expressdo do engajamento do aluno,
baseada em um processo educativo participativo e emancipador.

A avaliacdo ndo deve ser como historicamente vem acontecendo, separada do processo
de aprendizagem, que se resume em: aprovado ou reprovado, suficiente ou insuficiente. A
avaliacdo é mais uma parte do processo de ensino-aprendizagem e ela como parte constitutiva
da construcdo do conhecimento deve contribuir para a emancipa¢do dos sujeitos que
participam do processo educacional.

A proposta pedagdgica adotada para este curso requer que consideremos a avaliacdo
como um processo continuo de formacéo, e que fazem parte todos os recursos e momentos de
ensino e aprendizagem.

O Tema Gerador se apresenta como uma proposta que valoriza, sobretudo, as
experiéncias de vida e as expectativas dos alunos, que antes de serem alunos, sdo pessoas que
estdo inseridas na sociedade e sofrem as pressées e tortuosidades da vida cotidiana. Como ja
foi abordada anteriormente, a construcdo do curriculo se da a partir das necessidades
expressas pelos alunos.

Nesta perspectiva, a avaliagdo precisa ser emancipatdria, visando a valorizacdo de
todos os momentos do processo de ensino-aprendizagem, contribuindo dessa forma com uma
formacéo integral.

A avaliacdo, nesse sentido auxilia na reorientacdo tanto metodoldgica quanto de
conteudos, de modo que o processo de ensino e aprendizagem se torna dindmico e
modificado, reconstruido e reorganizado de acordo com o perfil dos alunos.
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Neste contexto todos os sujeitos podem avaliar e ser avaliados, tendo como
pressupostos béasicos a avaliacdo individual, a auto-avaliacdo e o conselho de classe e o
conselho participativo.

O conselho de classe € composto por todos os professores que ministram aulas para
cada das turmas no qual discutem sobre o aproveitamento, o nivel de interesse e a construcéo
de conhecimento de cada aluno, sendo construido o parecer do semestre verificando a
progressdo do aluno ou a necessidade de dependéncia ou ndo progressdo para 0 proximo
periodo letivo.

A auto-avaliacéo é feita pelos alunos, estabelecendo relacdo entre o senso comum e 0
saber cientifico em cada disciplina, trazendo para a reflexdo o e seu entendimento em relacédo
aos conhecimentos propostos.

O parecer do conselho de classe é apresentado aos alunos no conselho participativo,
proporcionando um momento em que cada aluno é atendido individualmente, fazendo-se uma
inter-relacdo entre o parecer e a auto-avaliagdo, com a participacdo de todos os professores.

No caso do aluno ndo ser promovido para a proxima fase pode ser proporcionada duas
dependéncias, acordo entre todos os professores no conselho de classe, em que o professor ird
revisar os conhecimentos a fim de atender as dificuldades do aluno e proporcionar uma nova
oportunidade de progressdo. Este continuard no médulo seguinte fazendo a dependéncia em
outro horario combinado com o professor.

3.2.3 O contexto do PROEJA como campo de pesquisa no IFRS-BG

O Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo Basica
na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos propde a integracdo entre a Educacdo
Profissional com o Ensino Médio — PROEJA e com o Ensino Fundamental — PROEJA FIC,
direcionado as pessoas que nao conseguiram concluir essas etapas na idade considerada
apropriada. Esse programa foi implantado no IFRS — Campus Bento Gongalves a partir do
ano de 2006. Trés turmas de Nivel Médio concluiram o Curso técnico em Comeércio e existem
trés turmas em andamento: uma com ingresso em 2009, outra em 2010 e a ultima em 2011,
aléem da turma do Curso Técnico em Contabilidade, destinado aos trabalhadores das
Cooperativas dos assentamentos do Movimento Sem Terra, que funciona sob o regime de
alternancia, em parceria com o Instituto Josué de Castro do ITERRA na cidade de
Verandpolis — RS.

Buscando contribuir para a ampliacdo da oferta de formacéo para trabalhadores, a
SETEC/MEC lancou o convite as instituicbes da rede federal para colaborarem com a
implantacdo do PROEJA FIC* nos sistemas ou redes municipais de educacéo (35 turmas). O
IFRS-BG estabeleceu parceria com nove municipios: Bento Gongalves, Garibaldi, Salvador
do Sul, Caxias do Sul, Canoas, Dois Irmédos, Novo Hamburgo, Capao da Canoa e Balneario
Pinhal, totalizando sete turmas de formacédo de professores e trinta e oito turmas noturnas de
formacéo Inicial e Continuada abordando as terminalidades profissionais de Administragéo,
Comércio, Informatica, Cumim (auxiliar de Garcom), Crecheiro, Economia Solidéria,
Panificacdo, Metal Mecanica e Construgdo e Reparos.

O processo de formacdo de formadores ocorreu na Instituicdo em duas modalidades:
curso de Especializacdo PROEJA — trés turmas concluiram o curso (140), essa em parceria
com a UFRGS e uma, ofertada pela Instituicdo, esta em andamento (30). Os referidos cursos
destinam-se a professores e gestores das redes publicas de ensino; e, nove turmas de formacéo

! PROEJA FIC - Programa Nacional de Integracéo da Educagdo Profissional com a Educagdo Basica na Modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos — Formacéo Inicial e Continuada (Nivel Fundamental).
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de professores e gestores para atuagdo no contexto do proeja, duas abordando o PROEJA
MEDIO (70) concluiram e sete subsidiando as a¢des do PROEJA FIC (310), sendo que duas
concluira, e cinco estdo em processo.

O esforcgo de articulacdo entre o ensino, pesquisa e extensdo, ocorreram na medida em
que a Instituicdo fez parte do projeto de pesquisa CAPES/PROEJA, em convénio com a
UFRGS, a UFPEL e a UNISINOS e, através de trés publicacdes contendo os trabalhos de
pesquisa do curso.

A escrita dos memoriais formativos, por parte dos estudantes da especializacao e dos
alunos do nivel médio e fundamental, tendo os primeiros como orientadores, foi um exemplo
de sucesso. A proposicdo de projetos para a mostra técnica e como trabalhos de concluséo do
curso a exemplo do estdgio demonstram a preocupagdo do quadro docente em, de fato,
articular a educacao profissional com a educacéo basica nesta modalidade de ensino.

A compreensdo que os estudantes-trabalhadores, jovens e adultos, trazem para o
espaco escolar conhecimentos vai além daqueles tidos como cientificos, significa valorizar
outros saberes que constituem esses sujeitos e reconhecer suas potencialidades no processo de
ensino e de aprendizagem nesta modalidade de ensino.

Para que esses conhecimentos sejam percebidos e valorizados no ambiente académico
é necessario estabelecer um didlogo entre eles e isso s6 € possivel na medida em que se
assume uma postura epistemolégica e ontoldgica que foge dos padrdes tradicionais, que tenha
como ponto de partida a realidade dos sujeitos e o respeito aos seus saberes.

O reconhecimento de que a Instituicdo ndo é uma ilha e a participacdo de acGes
internas da Instituicdo, encontros estaduais e nacionais, eventos em universidades
possibilitaram a integracdo com outros estudantes brasileiros, a trocas de saberes, o resgate da
autoestima, a (re)construcao e (re)elaboracédo dos saberes neles construidos.

Dessa forma, abordagem dos saberes escolares, a partir dos saberes dos trabalhadores,
representa em elemento provocador do ensino integrado como uma proposta possivel para
este novo campo de estudo: a Educacdo Basica, a Educacdo Profissional e a Educagdo de
Pessoas Jovens e Adultas.

O PROEJA traz tensdes e possibilidades para as instituicdes que o gestam. A
integracdo com a Educacdo Béasica na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos suscita na
Educacdo Profissional a discussdo de categorias visiveis até entdo somente para a EJA, tais
como género, etnia, opcao sexual, éticas religiosas e convivéncia de estudantes de diferentes
idades em um mesmo espago escolar.

Salienta-se como um ‘plus’ do programa, a possibilidade de um espaco de formacéo
continuada dos técnicos administrativos, professores gestores da Instituicdo caracterizando a
educacdo como integral do estudante.

A parceria com as redes municipais de ensino e com a rede estadual de ensino a partir
dos cursos de Especializacdo PROEJA e do PROEJA FIC proporcionou momentos
riquissimos de troca e construcdo tedrica referente a esse novo campo da educacéo.

O esforgo de pesquisa através da constituicdo de grupos de pesquisa, interno as
instituicOes ou atraves do Capes/Proeja trouxe a possibilidade do monitoramento das acdes e
um olhar especial para o fazer pedagdgico no cotidiano do espago escolar nessa modalidade
de ensino. Todas estas acfes nos remetem ao legado de Paulo Freire, especialmente no que
diz respeito ao entendimento do estudante como um sujeito produtor de sua humanizagéo
capaz de construir seus saberes no e pelo trabalho.

Procura-se entender as ac¢Oes e o olhar de cada estudante-trabalhador no sentido de
constituir-se e transformar a realidade em que esta inserido abordando, nas circunstancias
vividas no espago escolar, as agbes executadas no mundo do trabalho, considerando as
condi¢des materiais, as relagdes sociais e as situacdes concretas do trabalho e da educacéo.
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O PROEJA tem garantido aos estudantes-trabalhadores ndo somente a escolarizagéo,
mas a inclusdo social e a possibilidade de continuidade dos estudos através de um curriculo
que valoriza os saberes e promove uma pratica pedagogica coerente com o propésito desse
novo campo de estudo o qual articula a Educacdo Basica, a Educacdo Profissional e a
Educacdo de Pessoas Jovens e Adultas. A primeira turma iniciou em 2006 tendo a
possibilidade de optar por parar no segundo ano tendo um certificado de Assistente ou
continuar e terminar o terceiro ano mais estagio que certifica como Técnico.

Hoje o PROEJA Técnico em Comeércio ocorre de forma em que o aluno pode realizar
0 estagio no ultimo ano, concomitante ao curso, no Projeto Cooperativo assim intitulado, onde
os alunos constroem uma cooperativa, com investimento deles e com a orientacdo dos
professores da area da Administracdo de Empresas e Engenharia de Producdo. Inicia-se com o
Planejamento Estratégico, passando pelos diversos componentes curriculares do ultimo ano,
tendo como base o componente curricular Economia Solidaria e Empreendedorismo que é
visto em trés semestres a partir do 2° semestre do curso.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo sdo descritos os procedimentos realizados e a metodologia de pesquisa
utilizada para a realizagdo deste trabalho. Para Richardson (1989), o método consiste na
escolha dos procedimentos para delinear e explicar determinados fendmenos. Esses
procedimentos procuram demarcar um problema, realizar observacbes e interpreta-las,
baseados nas relagcdes encontradas.

4.1 Pesquisa Bibliografica

Assim, primeiramente, realizou-se a pesquisa bibliogréfica, através de leituras de
publicacdes diversas, pertinentes as teméticas abordadas, para coleta de informacdes, visando
a familiarizacdo com os assuntos e a fundamentacao tedrica da proposta. Nessa fase, foram
realizados diversos estudos, tais como: levantamento histérico da Educacdo Profissional e
Tecnoldgica no Brasil, voltado para uma reflexdo sobre as politicas pablicas no Brasil
buscando conhecer sua origem, seus objetivos e diretrizes e sua evolugdo no decorrer do
tempo; reflexdo sobre a Educacdo de Jovens e Adultos e suas politicas publicas, abordando os
processos sistematicos perante a organizacao para a formacdo de pessoas jovens e adultas no
Brasil, aprofundando a leitura a partir do ano de 1940, até os dias atuais; resgate da historia do
Campus Sertdo do IFRS, com uma pequena reflexdo no seu sistema de ensino atual, com
vistas a entender o funcionamento da modalidade de Ensino PROEJA, desde sua implantacéo,
nos respectivos cursos implantados até os cursos que sdo ofertados nessa modalidade de
ensino nos dias atuais; resgate da historia do Campus Bento Gongalves do IFRS, com vistas a
entender o funcionamento da modalidade de Ensino PROEJA, com andlises das bibliografias
ja publicadas por essa instituicdo, desde sua implantacdo, nos respectivos cursos implantados
até os cursos que sao ofertados nessa modalidade de ensino nos dias atuais;

Normalmente o levantamento bibliografico é uma fase obrigatoria de qualquer
pesquisa académica, seja ela exploratéria ou conclusiva, pois serve como fundamentacéo
tedrica para o problema que seré investigado. Nessa nao poderia ser diferente.

A pesquisa bibliografica é desenvolvida com base em material ja existente, constituido
principalmente por livros e artigos cientificos. Ha pesquisas desenvolvidas exclusivamente a
partir de fontes bibliograficas, como é o caso dessa pesquisa, embora em quase todos 0s
estudos seja exigido algum tipo de trabalho dessa natureza.

A grande maioria dos estudos exploratorios pode ser definida como pesquisas
bibliogréficas. As pesquisas sobre ideologias, bem como aquelas que se propdem a analisar
um problema, também costumam ser desenvolvidas quase que exclusivamente a partir de
fontes bibliogréaficas.

A principal vantagem da pesquisa bibliografica reside no fato de possibilitar ao
investigador a cobertura de uma quantidade de fendmenos muito mais ampla do que aquela
que teria se fosse pesquisar diretamente. Essa vantagem torna-se particularmente importante
quando o problema de pesquisa requer dados muito dispersos no espago. A pesquisa
bibliografica também ¢ indispensavel nos estudos historicos. Em muitas situagdes ndo ha
outra maneira de conhecer os fatos passados se ndo for com base em dados bibliograficos.

A pesquisa bibliografica é baseada em fontes secundarias. Uma fonte secundéria é
aquela que ja se apresenta como resultado de um trabalho cientifico. Nos anos 1990, com o
advento da internet e de outras tecnologias de comunicacdo e armazenamento de dados, a
facilidade para obtencdo de dados secundarios tem sido cada vez maior, assim como a
quantidade de informacdes disponiveis para o pesquisador. Por outro lado, € cada vez mais
dificil selecionar fontes confiaveis e precisas de dados.
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Assim, para fins de defini¢do, temos que a pesquisa bibliografica “é uma modalidade
de estudo e analise de documentos de dominio cientifico, tais como livros, enciclopédias,
periddicos, ensaios criticos, dicionarios e artigos cientificos.” (OLIVEIRA, 2007, p.74)

A pesquisa bibliografica corresponde a procurar, no ambito dos livros e periodicos,
referenciais conceituais e tedricos consistentes que possam figurar como elementos capazes
de reforcar os esquemas interpretativos, explicativos e analiticos do pesquisador (LIMA,;
OLIVO, 2007).

4.2 Pesquisa Quantitativa

Nesta etapa a pesquisa foi quantitativa, descritiva e confirmatéria. O instrumento
utilizado para a coleta de dados foi um questionario estruturado aplicado durante o més de
dezembro de 2010, o qual conteve os atributos que afetam a vida escolar dos alunos dos
cursos pesquisados. O questionario foi aplicado aos alunos do Curso Técnico em Comeércio,
modalidade PROEJA, do Campus Sertdo e Bento Goncalves do IFRS, com o objetivo de
conhecer e comparar algumas particularidades. Os dados contribuirdo na compreensdao das
praticas e funcionamento do referido curso vislumbrando a construcdo de material escrito que
contribua para as discussdes e atenda os objetivos estabelecidos.

Segundo Gil (2002), adotar uma metodologia de pesquisa quantitativa significa
traduzir em nameros as opinides e informacdes para classifica-las e analisa-las. Tal
metodologia requer o uso de recursos e de técnicas estatisticas, com porcentagem, média,
moda, mediana, desvio-padrdo, coeficiente de correlacdo, analise de regressdo, etc. Conforme
Silveira et al. (2004, p. 107), as pesquisas quantitativas, de modo geral, voltam-se para a
analise das diferentes caracteristicas numéricas entre dois ou mais grupos, procurando
estabelecer relacdo entre as variaveis. Para tanto, o processo analitico é dedutivo, partindo do
geral para o especifico, e a validade da pesquisa é construida com base nos indicadores
estatisticos.

Pretendeu-se com a realizacdo dessa etapa quantitativa da pesquisa, produzir
descri¢des quantitativas sobre os atributos referentes as motivacBes dos discentes em
frequentar o curso tendo em vista que ocorre no turno noturno; informacdes sobre as
expectativas, as dificuldades e os beneficios que os discentes demonstram sobre o curso, e,
ainda, a percepcdo da sensibilidade dos professores que atuam junto ao curso Téchico em
Comércio — PROEJA.

4.2.1 Amostra da Pesquisa

A pesquisa foi aplicada com dezesseis (16) alunos matriculados no Curso Técnico em
Comeércio, modalidade PROEJA do Campus Bento Goncalves e quinze (15) alunos do
Campus Sertdo do IFRS, em ambos os Campi presentes no momento da aplicacdo, no més de
dezembro de 2010.

Para a comprovacéo da presente pesquisa utilizou-se para analise dos dados a insercéo
de graficos comparativos personalizados, desenvolvidos através de planilhas eletrdnicas do
Microsoft Excel versdo 2010, analisando de forma especifica cada questdo respondida,
buscando maior conhecimento das situac6es enfrentadas pelos alunos objetos dessa pesquisa.

O questionario aplicado na presente pesquisa consta como apéndice no final desse
trabalho.

4.2.2 Estudo de Caso

Para Gil (1999), um estudo de caso € caracterizado pelo estudo exaustivo e profundo
de um ou poucos objetos, de modo a permitir o conhecimento amplo e detalhado do mesmo.
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Sua maior utilidade ¢é verificada na pesquisa exploratoria. E recomendavel nas fases iniciais
de uma investigacao sobre temas complexos, para a construcao de hipéteses ou formulagéo de
problemas por sua flexibilidade.

Segundo Rauen (2002, p. 58), estudo de caso é:

Uma analise profunda e exaustiva de um ou de poucos objetos, de modo a permitir o
seu amplo e detalhado conhecimento. Sua qualidade exponencial é a flexibilidade.
Assim, além de fim em si mesmo, é usado para as fases iniciais de um estudo de
maior félego, para a construgdo de hipoteses e reformulacdo de problemas.

Nessa pesquisa se toma como referéncia o IFRS, através da exploracao da modalidade
de ensino PROEJA nos Campi Sertdo e Bento Gongalves para exemplificar o
desenvolvimento de uma modalidade de curso atraves da comparacao e incremento dos cursos
em PROEJA conforme o que preconiza a legislacdo vigente, embora ndo se pretenda realizar
analise tdo exaustiva e profunda. Na verdade, o objetivo do levantamento de dados nos
estudos de caso é compreender e ndo apenas quantificar.

O estudo de caso examina um fenbmeno em seu ambiente natural, pela aplicacdo de
varios métodos de coleta de dados, com o objetivo de obter informacgdes de uma ou mais
entidades. Essa estratégia de pesquisa possui carater exploratorio, onde ndo é utilizado
nenhum controle experimental ou de manipulacao.

Este tipo de estudo possibilita a analise de uma situacdo especifica, estimulando novas
descobertas, a partir de uma dada realidade. Analisa essa realidade, gerando conhecimento a
partir de fatos especificos.

Segundo Yin (1994), o estudo de caso tem o prop6sito de investigar um fenédmeno
contemporaneo, onde os limites entre esse fendbmeno e seu contexto ndo sdo nitidamente
percebidos. Sua utilidade é auxiliar na elaboragdo ou no aprimoramento de teorias.

O estudo de caso como a estratégia mais adequada, em dado contexto de pesquisa, é
justificado por trés razdes principais, a saber: a possibilidade de estudar determinado assunto
em seu ambiente natural, de aprender sobre o estado da arte e de gerar teorias a partir da
pratica; a possibilidade de compreender a natureza e a complexidade do processo em questdo;
a possibilidade de pesquisar uma area na qual poucos estudos prévios tenham sido realizados.

Nos estudos de caso, a unidade de analise pode ser composta por individuos, grupos
ou organizacdes, ou ainda por projetos, sistemas ou situacGes especificas. Dentre as limitacdes
atribuidas aos estudos de caso estd a falta de objetividade, que se traduz na dificuldade de
desenvolver métodos formais de observacdo e coleta dos dados. Como o método estatistico
ndo é adequado, a analise € baseada na intuicdo e na capacidade analitica dos investigadores.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Este capitulo tem por objetivo apresentar os resultados apurados durante a pesquisa
realizada com as turmas dos cursos de Técnico em Comércio, modalidade PROEJA, no
IFRS, dos Campi Sertdo e Bento Gongalves, realizada em dezembro de 2010, e se refere a
avaliacdo da eficiéncia do referido programa nas turmas de alunos das referidas instituicoes,
enquanto possibilidade de inclusdo social e melhoria da qualidade de vida dos educandos
envolvidos.

A pesquisa foi realizada com 15 alunos do Campus Sertdo e 16 alunos do Campus
Bento Gongalves, sendo 04 de cada Campus do sexo masculino e 11 femininos de Sertédo e
12 femininos de Bento Gongalves.

Analisando o gréafico abaixo percebemos claramente a evidéncia da prevaléncia
feminina na pretensdo ao curso, pois, 23 alunas fazem parte de ambas as turmas, perfazendo
um total de 74,19 %, enquanto que 08 alunos, perfazendo 25,81% do curso sdo do sexo
masculino. Tal fato denota a predominancia das mulheres na permanéncia e persisténcia em
concluir o programa.

Bento
Gongalves %

Grafico 03 — resposta 02 questionéario
Fonte: o préprio autor

Ainda na primeira parte da pesquisa e pela analise dos questionarios, em resposta a
pergunta nimero 03, num universo de vinte e trés educandos, com as seguintes faixas
etarias, que variavam entre 18 a 60 anos, assim distribuidos: 08 (oito), ou 25,81%
educandos concentram-se na faixa etaria de 18 a 25 anos, sendo 23 (vinte e trés), ou 74,19%
educandos na faixa etaria entre 26 a 60 anos, no entanto é relevante a quantidade de
educandos, 08 (oito), representando um percentual de 34,78%, na faixa etaria de 41 a 50
anos de idade, conforme o que representa os graficos abaixo.

T 8

W 362 40anos
W 183 25anos
W 413 50anos

263 60 anos M 263 60 anos

183 25anos 51a 60anos

e(@o N &
) (30(\(? '@K‘ *
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Grafico 04— resposta 03 questionério Grafico 05— resposta 03 questiondrio
Fonte: o préprio autor Fonte: o préprio autor
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Na interpretacdo da pergunta nimero 04 do questionario percebemos claramente que
a localizacdo do Campus Bento Gongalves favorece a inclusdo dos alunos da area urbana,
pois, contempla alunos somente do meio urbano, enquanto no Campus Sertdo, ainda
prevalece a presenca de alunos do meio rural, mesmo embora sendo apenas 02 alunos do

total de 15 que frequentam a turma, conforme demonstra o gréafico abaixo.

< _Meiorural; 0

6+ -
0 Ji,_»ggrjéo; Mel
rural; 22—

- _Gongalves;
B 7U[ban0; 16

.. ——Bento
-Gongalves;

Grafico 06 — resposta 04 questionério

Fonte: o préprio autor

A questdo nimero 05 nos mostra a realidade dos alunos perante o mercado de
trabalho de acordo com a regido onde estdo inseridos, aléem da area de maior procura pelos
discentes que frequentam os cursos na modalidade PROEJA, tanto no Campus Sert&o, como
no Campus Bento Gongalves. Nessa realidade percebemos que a maioria dos alunos
trabalha, indiferentemente do local onde estudam, diferindo apenas as areas que sdo
contempladas para seu aperfeicoamento e desenvolvimento familiar.

Na analise das respostas percebemos que os alunos do campus Sertdo, atuam nas
atividades informais, empresas privadas e servi¢co publico, enquanto que os alunos do
Campus Bento trabalham a sua grande maioria na area de empresas voltadas ao sistema
privado, com certeza tendo em vista ao ramo moveleiro e a existéncia de grandes empresas

na regido onde estéo inseridos.

empresas privadas

" Bento;0

ativ Informal

serv publico

Grafico 07 — resposta 05 questionéario

Fonte: o préprio autor

A questdo namero seis, nos remete ao afastamento da escola que os alunos sofreram
no seu decorrer do tempo de estudos, demonstrando o periodo de inércia perante 0s bancos
escolares, e as respostas nos surpreenderam. Para a interpretacdo dessa pergunta dividimos
em duas categorias, sendo perguntando ha quanto tempo estavam sem estudar, classificando
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as respostas entre 1 ha 10 anos ou 11 para 20 anos ou maior periodo.

Conforme podemos perceber no grafico abaixo, acontece uma inversao de valores
entre os Campi, tendo em vista que no Campus Sertdo prevalece o tempo entre 01 e 10 anos
como maior periodo, ocorrendo para o0 Campus Bento Gongalves a mesma equivaléncia,
porém no periodo de 11 até 20 anos ou mais afastado das classes escolares.

Bento ——Bento
——Goengalves; 6 ongalves; 10

T——sertio; 10
01a 10 anos S

11, 20 anos ou mais

Grafico 08 — resposta 06 questionério
Fonte: o préprio autor

Este aspecto demonstra que o grupo do Campus Bento Gongalves, mesmo estando
mais préximo ao meio urbano, ndo tiveram acesso, ou ndo se interessavam em realizar sua
formacéo através da busca do ensino regular, enquanto que os alunos do Campus Sertdo,
estavam afastados pelo mesmo periodo, porém estagnados em seus conhecimentos ha pelo
menos 10 anos.

Na analise da questdo numero 07 onde foi perguntado sobre qual o motivo que
estava frequentando o curso, tivemos praticamente uma equidade de valores sendo que 0s
alunos do Campus Sertdo apresentam uma maior preocupacdo para a conclusdo do ensino
médio (antigo segundo grau).

Logo, os alunos do Campus Bento Gongalves distribuem sua intencdo entre 0s
aspectos de aperfeicoar os conhecimentos, concluir o segundo grau e com forte
compreensdo voltada em busca da atualizacdo para 0 mercado de trabalho. Entendemos que
novamente fica explicito a vontade e determinacdo dos alunos do Campus Bento Gongalves
0s quais buscam uma qualificacdo junto ao mercado de trabalho onde estdo inseridos,
devido a regido serrana ser muito forte na area de moveis e empresas de médio e grande
porte.

Quanto as respostas dos alunos do campus Sertdo, percebe-se a ansia pela concluséo
do ensino médio, tendo em vista a oportunidade de buscar um curso de nivel superior no
proprio Campus Sertdo, o que ja foi salientado em diversas oportunidades pelos discentes
do curso Tecnico em Comércio — PROEJA.

No gréfico abaixo, podemos conferir tais esclarecimentos.
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Gréafico 09 — resposta 07 questionario
Fonte: o préprio autor

A questdo ndmero 08 salienta o conhecimento por parte dos alunos sobre a
modalidade de ensino PROEJA, buscando interpretar a visdo do aluno perante esta
modalidade, uma vez que somente a partir de 2006 foram inseridos nas instituices federais
de ensino. Para responder a pergunta Antes de iniciar o curso vocé conhecia a modalidade
de ensino PROEJA, foi possibilitado ao aluno as opg¢des de sim, ndo ou mais ou menos,
tendo em vista conhecer a opinido dos alunos.

Na analise dessa questdo percebemos que os alunos do Campus Bento Gongalves em
sua grande maioria ndo conheciam, ou nunca ouviram falar da modalidade de ensino
PROEJA, sendo relevante ainda que alguns alunos conhecessem mais ou menos. Os alunos
do campus Sertdo também provaram que tinham pouco conhecimento da modalidade de
ensino, ressaltando que a maioria conhecia mais ou menos e alguns ndo conheciam. No
entanto, percebe-se na andlise do grafico que poucos alunos de ambos 0s Campi conheciam
a modalidade de ensino PROEJA, o que torna evidente a baixa procura quando séo abertas
as vagas para este tipo de curso.
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70%

60% # MAIS OU MENOS
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sertdo Bento Gongalves

Grafico 10 — resposta 08 questionario
Fonte: o préprio autor
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A pergunta nimero nove apresentava 0 questionamento voltado para descobrir se 0
aluno acredita que o curso oferecido pelo Campus que este frequenta, atende a expectativa
da comunidade externa, tendo como opgdes de resposta SIM, NAO ou MAIS OU MENOS.

14 Sertdo Bento
12 Gongalves
10
8
6 Bento
1 Bento Gongalves
Gongalves 5
2 Sertio sertdo ‘\
0 -
SIM NAO MAIS OU
MENOS
M Sertdo 14 0 1
B Bento Gongalves 12 1 3

Gréafico 11 — resposta 09 questionario
Fonte: o préprio autor

Percebe-se através da andlise do grafico acima que a grande maioria entende que 0s
Campi de Sertdo e Bento Gongalves atendem a expectativa da comunidade externa
possibilitando dessa forma a qualificacdo, a inclusdo social e o aprendizado de forma
constante e benéfica a sociedade e aos alunos.
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MAIS OU MENOS

Grafico 12 — resposta 10 questionéario
Fonte: o préoprio autor

Fez parte também dos questionamentos a preocupacao em saber se 0 aprendizado que
esta sendo desenvolvido vem contribuindo na melhoria do cotidiano dos alunos. Dentre as
opcOes para as devidas respostas, os alunos podiam optar entre as alternativas de melhorar a
auto-estima, o crescimento profissional, a melhor qualificagcdo para o desempenho de seus
trabalhos, o conhecimento para expor suas ideias e opinides e o aprendizado de novas técnicas
de negociacao.
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Na analise do grafico abaixo, percebemos que a grande maioria dos alunos, sendo
respectivamente 12 alunos do Campus Sertdo e 13 alunos do Campus Bento Gongalves,
demonstra que estdo com a sua auto-estima elevada, com forte tendéncia para a coragem e
capacidade de exposicdo de suas ideias, provavelmente devido ao aprendizado de novas
técnicas de negociacao.

Melhorar a minha auto-estima 5

Crescimento profissional 2

Sertao

Melhor qualificagdo para meu trabalho 3

Aprender a expar minhas idéias 4

Aprender novas técnicas de negociagdao 1

Melhorar 2 minha auto-estima

Crescimento profissional

Melhor qualificagdo para meu trabalho

Bento Gongalves

Aprender a expor minhas idéias

Aprender novas técnicas de negaciagdo

Grafico 13 — resposta 11 questionario
Fonte: o préprio autor

A questdo nimero 12 versa sobre as dificuldades que os alunos possam enfrentar para
participar do curso, procurando enfatizar as respostas nos critérios de disciplinas técnicas,
cumprimento do horério, dificuldades financeiras e o periodo que esteve afastado dos bancos
escolares.

Na analise das respostas coletadas junto aos alunos percebemos que 0 mesmo numero
de alunos de ambos os Campi, disseram que sim, que encontram dificuldades para participar
do curso, enquanto que somadas as opgdes de ndo e mais ou menos, temos valores proximos
para as duas instituicdes de ensino.

Bento

Bento Gongalves;,8

Gongalves; 5

Bento
Gongalves; 3

sertdo;

MAIS OU MENOS

Grafico 14 — resposta 12 questionéario
Fonte: o préoprio autor

61



Isso fica claro também quando passamos para a analise dos motivos que os alunos
justificam suas respostas, ressaltando as mesmas propor¢des para os dois Campi objetos dessa
pesquisa. Destaca-se como maior dificuldade dos alunos a alternativa que apresenta as
disciplinas técnicas referente aos cursos ofertados e, por conseguinte temos novamente 0s

mesmos valores para a alternativa que nos remete ao periodo que os alunos estiveram sem
frequentar a escola e desse modo sem estudar.

Muito tempo sem estudar

Financeira

SERTAO

Cumprir o hordrio

Disciplinas Técnicas

Muito tempo sem estudar

Financeira

Cumprir o horario

BENTO GONCALVES

Disciplinas Técnicas

Grafico 15 — resposta 12 questionéario
Fonte: o proprio autor

Na questdo numero Treze do questionario respondido pelos alunos, procuramos
descobrir como esta sendo desenvolvido o trabalho dos professores, bem como o
envolvimento, e a sua sensibilidade quanto aos alunos que frequentam a modalidade de ensino
PROEJA. Na andlise das respostas percebemos que ambos os professores dos Campi,

analisados

estdo oot
consiveis _—Bento PROEIA.
— Gongalves; 16 -

20 o . PROEJA.

EM PARTE

Grafico 16 — resposta 13 questionario
Fonte: o préprio autor

Na questdo numero quatorze do questionario apresentado, procuramos investigar o
grau de satisfacdo dos alunos perante o curso frequentado na modalidade PROEJA.
Percebemos que apds analise do grafico abaixo a grande maioria tanto de um Campus quanto
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de outro apresentam-se como plenamente satisfeito sendo que os demais também apresentam-
se dentro do eixo de respostas como satisfeito.

Percebe-se também que no Campus Sertdo, uma resposta apresentou a opg¢ao de “um
pouco satisfeito”, 0 que € perfeitamente compreensivel, pois € muito dificil contentar a todos
nas mais diversas situacdes, sendo também nos estudos aceitavel a resposta apresentada.

Um pouco Satisfeito 1

Satisfeito 3

Sertao

Insatisfeito |!|0

Plenamente Satisfeito | Y 11

Um pouco Satisfeito 1[0
Satisfeito | NN -

Insatisfeito |!|0

Bento Gongalves

Plenamente Satisfeito 10

0 2 4 6 8 10 12

Grafico 17 — resposta 14 questionario
Fonte: o proprio autor

Na questdo namero quinze procuramos descobrir se o aluno reconhece através do
PROEJA que as Instituigdes realizam a incluséo de fato, ou seja, inserem novamente nos
Campi, através dos mais diversos meios o publico que deve ser incluido perfazendo dessa
forma o resgate da uma divida histérica da sociedade.

Na analise do grafico abaixo, percebemos que na compreensdo dos alunos, a grande
maioria entende que “sim”, que os Campi, estdo incluindo os seus alunos através dessa
modalidade de ensino, pois apresentam-se como ‘“satisfatorias” as respostas, tendo como em
algumas questdes anteriores apenas 01 aluno de cada instituicdo uma opinido diferenciada.

Nio 1

Sim, precariamente  |!|0
Sim, satisfatoriamente = 4
Sim, plenamente 11

Nio 1

Sertao

Sim, precariamente 2

Sim, satisfatoriamente 4

Bento Goncalves

Sim, plenamente 9

0 2 4 6 8 10 12

Grafico 18 — resposta 15 questionario
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Fonte: o proprio autor

Encerrando o questionario, ndo poderiamos deixar de questionar aos alunos a fim de
investigar como eles veem a bolsa de R$ 100,00 que o governo oferece, provocando-0s como
forma de descobrir se isso interfere na manutencdo dos alunos no curso, ou seja, evitando a
evasdao na modalidade de ensino PROEJA.

Apdbs andlise do grafico abaixo, percebemos que os alunos entendem a sua grande
maioria que “sim”, que 0 valor percebido ajuda a evitar a evasao dos alunos, mantendo-os
regularmente no curso. Percebe-se também que tanto do Campus Sertdo como do Campus
Bento Goncalves, apenas 02 alunos de cada instituicdo manifestaram-se de forma contraria a
essa questao.

Se analisarmos de forma percentual teremos um percentual de 88% do Campus Sertdo
mostrando-se favoravel a ideia da oferta da bolsa, a0 mesmo tempo em que temos 87% do
Campus Bento Gongalves. Isso demonstra que a ajuda financeira através do oferecimento da
bolsa auxilio, colabora de forma positiva na manutencao dos alunos frequentando os cursos
oferecidos pela modalidade PROEJA.
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B
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2]
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Grafico 19 — resposta 16 questionario
Fonte: o proprio autor
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O IFRS, de forma especial nos Campi de Sertdo e Bento Gongalves, sempre foram
referéncia na oferta de cursos técnicos gratuitos, ofertados pela rede federal desde o tempo em
que ainda eram denominados como Escolas Agrotécnicas Federais, principalmente para os
cursos que se sedimentaram como o Curso Técnico em Agropecuaria e Técnico em
Vitivinicultura. Os cursos voltados para o publico em idade considerada regular sdo bastante
procurados pela comunidade, principalmente da regido do NORTE do Estado e na regido
SERRANA nas quais os Campi estdo inseridos.

O PROEJA, através de seu decreto, e que tem como proposta contemplar a inclusdo e
a retomada do direito a educacao, interrompido por fatores que ndo sdo ignorados por seus
educandos, deve seguir um caminho que contemple as memorias de vida de seus educandos.
Nesse contexto, novas e construtivas praticas no que se refere a Educacdo Profissionalizante
de Jovens e Adultos podem ser concretizadas visando a assun¢do da subjetividade.

Porém, a forma aligeirada como teve que ser implantado o curso do PROEJA devido a
urgéncia de cumprimento do Decreto n° 5.840/2006 levou as diregdes de ambas instituigdes
de ensino da época a tomar atitudes sem um prévio levantamento de necessidades regionais e
sem uma divulgacéo para comunidade que pudesse atrair o publico-alvo do PROEJA. Desde a
escolha de qual curso ofertar, até a visita aos 0rgaos correspondentes da regiao, foram feitos
de tal forma que ndo chamaram a atencdo do publico o qual o Decreto deveria contemplar.

A lei n® 11.892/08, que tornou varias Instituicdes de Ensino em Institutos Federais, nos
leva a reflexdo para compreender melhor qual o papel que os IF’s devem desempenhar frente
a promocdo das novas e desafiadoras atribui¢bes voltadas para a mudanca da cultura
institucional e de paradigmas devendo ser objeto de constantes reflexdes e discussdes, pois a
exigéncia de novas atribuicGes (pesquisa aplicada, extensdo, inclusdo social, etc.) e a
expansao vertiginosa no nimero de vagas nos cursos ofertados requer que suas agbes sejam
reformuladas e adequadas a realidade atualmente estabelecida.

No que diz respeito ao ensino oferecido, o Campus Sertdo precisa ampliar as vagas
para os cursos de formacao inicial e continuada dos trabalhadores e para o ensino técnico nas
diversas modalidades, incluindo educagdo de jovens e adultos, enquanto o Campus Bento
Goncalves ja esta oferecendo a formacdo continuada de trabalhadores em varios municipios
da regido serrana, atendendo a legislag&o vigente.

No caso do Campus Sertdo fica explicita a percep¢do que a “drea” escolhida
anteriormente para o curso nédo foi a mais correta, 0 que ocasionou alto indice de evasdo, com
pouquissimos alunos concluindo de fato o curso, sem considerar ainda o longo tempo que
estes poucos vieram a encerrar seu ciclo como alunos do PROEJA. Dessa forma compreende-
se o fato de o Campus encerrar o ciclo dos cursos de PROEJA, nas areas de informatica e
agroindustria, e voltar o seu olhar para de fato aquilo que podera oferecer realmente melhoria
e principalmente perspectivas de uma vida melhor aos alunos que frequentam o curso de
técnico em comércio.

As representacfes que os individuos tém de si mesmos e dos outros, resultam de um
longo processo histérico que ocorre dentro de um determinado contexto social. Dai a
importancia de estudar as representacdes sociais a respeito da inclusdo, na intencéo de propor
mudancgas no pensamento simplista, muitas vezes marcados pelo preconceito em relacdo ao
aluno que esta afastado da escola, nos leva a perpetuar rétulos impostos pela sociedade muitas
vezes considerada como uma situagao “normal”.

O resultado da pesquisa também revelou que os professores se sentem despreparados
para trabalhar com classes sociais referidas nesse contexto como classes inclusivas e 0 pouco
conhecimento dos mesmos a respeito deste assunto. A pesquisa bibliografica nos revelou que
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os professores do Campus Bento Gongalves apresentam um envolvimento maior com 0 curso
em relacdo aos professores do Campus Sertdo. Ao investigarmos esse fato percebemos
também que em muitas oportunidades os cursos de PROEJA ofertados pelo Campus Bento
Gongalves, continha em seu grupo de professores, varios “substitutos”, o que de certa forma
favorece a “cobranga” e o “envolvimento” por parte do Departamento Pedagogico.

Outro fator de destaque no caso do Campus Bento Gongalves esta explicitado pelo
fato da instituicdo investir na formagdo da comunidade escolar através do oferecimento de
cursos de Pos Graduagdao “Latu Sensu”, em convénio com a Universidade Federal do Rio
Grande do SUL — UFRGS, a comunidade escolar, envolvendo professores e técnicos
administrativos, levando-os a refletir sobre o “fazer” e o ‘“ser” na modalidade de ensino
PROEJA.

A sugestdo é que sejam realizados cursos de capacitacdo e formacgdo continuada para
os professores e equipe pedagdgica; momentos pedagdgicos para troca de experiéncias;
eventos para a multiplicacdo de saberes sobre a modalidade de educacdo de jovens e adultos,
envolvendo a comunidade escolar e a comunidade local; maior atuacdo do Setor Pedagdgico,
principalmente no que se relaciona aos servi¢os de orientacdo; formacdo de parcerias com
empresas ligadas a area de comércio, além da instituicbes como associacdo de lojistas e
empresas do municipio.

Sendo o professor um dos atores principais para que o processo de difusédo de
conhecimentos e a inclusdo realmente aconteca, reforca-se a necessidade de uma atencao
voltada para sua formacgdo. Dessa forma, o docente tera condi¢bes de propor estratégias e
elaborar um plano de qualidade para dar melhores condi¢bes de aprendizagem para seus
alunos. Segundo Pimentel (2006, p. 70) “as dificuldades de aprender se relacionam, quase
sempre, as necessidades especiais dos alunos, a inadequacao do processo educacional (...)".

Assim, a formacdo continuada do professor é essencial para que este seja capaz de
desenvolver um método de ensino flexivel e inclusivo, respeitando a diversidade de seus
alunos, fator que se apresenta nas aulas de PROEJA com muita énfase, de forma escancarada
em sala de aula.

E importante que essas agdes, desenvolvidas em sala de aula com alunos do PROEJA
sejam voltadas para a pratica da inclusdo, promovam a dissolu¢cdo do preconceito ainda
presente em relagdo a capacidade dos alunos ditos “lentos” ou ainda “incapazes”, promovendo
sua insercdo, tendo como foco as suas possibilidades e ndo somente suas limitacdes.

Vygotsky (1984) propde que o professor examine seu aluno de forma que além de
avaliar seus problemas, ressalte as suas possibilidades. Esse mesmo autor chama a atencao
para o fato da importancia das interacfes sociais na formacdo das funcdes psicoldgicas
superiores. Desse modo, a forma de interacdo do professor com seu aluno pode produzir éxito
ou fracasso, dependendo da maneira como ela é conduzida. Mais uma vez, a figura do
professor é explicitada no processo inclusivo.

De um modo geral, toda a oferta de ensino nos diferentes niveis e modalidades precisa
estar articulada com a vocagdo regional e com as demandas trazidas pelas comunidades,
atraves de suas organizacOes representativas. Poréem, ha que se planejar com cautela a
implantacdo de novos cursos, especialmente quando estdo vinculados a uma nova area da
matriz produtiva ou eixo tecnoldgico, para que ndo sejam demandas transitorias e efémeras,
que, posteriormente, poderdo acarretar em estruturas fisicas e de pessoal ociosas.

Foi identificado atraves do questionario aplicado ao corpo discente que PROEJA esta
atingindo muitos dos objetivos propostos por ambos os Campi, como a elevagdo da
escolaridade e de profissionalizacdo dos estudantes, além de oportunizar o desenvolvimento
intelectual; a sensibilizacdo dos professores; com a realizacdo do estagio; através da qualidade
das aulas técnicas; enfim com a ampliacdo dos horizontes dos alunos no que concerne a
cultura/educacéo e conhecimento.
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Sendo bastante critico e analisando de forma imparcial a oferta dos cursos na
modalidade PROEJA dos Campi aqui investigados pode-se afirmar que o PROEJA esta sendo
mais bem assimilado pela instituicdo e pela comunidade do Campus Bento, principalmente
pelo envolvimento de um grupo maior de professores, 0s quais procuram reunir-se no minimo
de forma quinzenal, enquanto no Campus Sertdo, constata-se a necessidade de um
planejamento estratégico com estudos aprofundados sobre esse tema de relevancia na
educacéo profissional.

Ao encerrar, € importante salientar que a tematica abordada nesta pesquisa, resgata
uma discussdo que necessita ser enfrentada, quanto a formacgéo pedagogica dos professores a
qual ndo se esgotam com o término desse trabalho, salientando ainda que essa discussao
tornar-se-a muito rica e ampla a partir da realidade vivenciada em cada Campus do IFRS.

Também néo era pretenséo apresentar grandes novidades, pois cada unidade de ensino
tem suas peculiaridades, proprias do contexto em que esta inserida, enfrenta seus desafios e
comemora suas conquistas de maneira distinta. Nesse pais de dimensBes continentais é
impossivel que alguém consiga entregar receitas e formulas prontas para serem seguidas
guando se trata de educacdo. De igual modo é muito dificil dizer que um campus de IF deve
atuar dessa ou daquela maneira.
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ANEXO |

MATRIZ CURRICULAR - PROEJA-TURMA 2009 TECNICO EM COMERCIO -BG

Area Eixo Tematico 1°Sem 2°Sem 3°Sem 4° Sem 5° Sem 6° Sem h/a
Conhecimento
Literatura, leitura e 60 40 40 40 - - 180
Linguagens, Producéo de Texto
Codigos e suas Redac8o Técnica - - - - 40 - 40
Tecnologias Arte - 40 - - - - 40
580 h Educagdo Fisica 40 40 - - - - 80
Lingua Estrangeira 40 40 40 40 - - 160
(Inglés)
Lingua Estrangeira - - - 40 40 40 120
(Espanhol)
Sub-total 140 160 80 120 80 40 620
Matematica 60 40 40 - - - 140
Ciéncias da Fisica - - 40 40 - - 80
Natureza Biologia - - 40 40 - - 80
400 h Quimica 60 40 - - - - 100
Sub-total 120 80 120 80 0 0 400
Histéria 40 40 - - - - 80
Ciéncias Humanas Geografia - - 40 40 - - 80
480 h Filosofia 60 40 - - - - 100
Sociologia - - 40 - 60 - 100
Relagdes Humanas 40 - - - 40 40 120
Sub-total 140 80 80 40 100 40 480
1500
Economia Solidéria - 40 40 40 - - 120
e Empreend.
Implementacéo do - 20 20 20 - - 60
Projeto de
Economia Solidéria
Matematica - - - 40 - - 40
Nucleo Profissional Financeira
1180 h I -
nfo Aplicada ao 100 40 40 40 - - 220
Comércio
Tl e Mec.de - - - - 60 40 100
Controle
Marketing - - - - 40 60 100
Controles - - - - 40 40 80
Financeiros
Téc. de Venda e - - - - - 40 40
negociagéo
Logistica Aplic. ao - - - - 40 40 80
Comércio e Prest.
Servicos
Gestéo e Legislacéo - - - - 40 40 80
Conjuntura - - - - 40 - 40
Econdmica
Planejamento de - - - - - 40 40
vendas
Administracio de - - - - - 20 20
contratos
Infra - estrutura - - 60 40 - - 100
Orientagdo de - - - - - 40 40
TCC
Sub-total 100 100 160 180 260 360 1160
TOTAL 500 420 440 420 440 400 2660

Estagio supervisionado: 360 h
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ANEXO 11

MATRIZ CURRICULAR —-PROEJA- TECNICO EM COMERCIO E SERVICOS -SERTAO - TURMA 2009

Conhecimento Eixo Tematico 1° Sem 2°Sem 3°Sem 4° Sem 5° Sem 6° Sem h/a
Literatura, leitura e 60 40 40 40 - - 180
Linguagens, Producdo de Texto
Cadigos e suas Redacéo Técnica - - - - 40 - 40
Tecnologias Arte - 40 - - - - 40
580 h Educacéo Fisica 40 40 - 5 - - 80
Lingua Estrangeira 40 40 40 40 - - 160
(Inglés)
Lingua Estrangeira - - - 40 40 40 120
(Espanhol)
Sub-total 140 160 80 120 80 40 620
Matematica 60 40 40 - - - 140
Ciéncias da Fisica - - 40 40 - - 80
Natureza Biologia - - 40 40 - - 80
400 h Quimica 60 40 - - - - 100
Sub-total 120 80 120 80 0 0 400
Histdria 40 40 - - - - 80
Ciéncias Humanas Geografia - - 40 40 - - 80
480 h Filosofia 60 40 - - - - 100
Sociologia - - 40 - 60 - 100
Relacbes Humanas 40 - - - 40 40 120
Sub-total 140 80 80 40 100 40 480
1500
Economia Solidaria - 40 40 40 - - 120
e Empreend.
Implementagao do - 20 20 20 - - 60
Projeto de
Economia Solidaria
Matematica - - - 40 - - 40
Nucleo Profissional Financeira
1180 h -
Info Aplicada ao 100 40 40 40 - - 220
Comércio
Tl e Mec.de - - - - 60 40 100
Controle
- - - - 40 60 100
Marketing
Controles - - - - 40 40 80
Financeiros
Téc. de Venda e - - - - - 40 40
negociacao
Logistica Aplic. ao - - - - 40 40 80
Comeércio e Prest.
Servigos
Gestéo e Legislacdo - - - - 40 40 80
Conjuntura - - - - 40 - 40
Econbmica
Planejamento de - - - - - 40 40
vendas
Administracédo de - - - - - 20 20
contratos
Infra - estrutura - - 60 40 - - 100
Orientagdo de - - - - - 40 40
TCC
Sub-total 100 100 160 180 260 360 1160
TOTAL 500 420 440 420 440 400 2660
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ANEXO 111

INSTRUMENTO DA PESQUISA
QUESTIONARIO PARA ALUNOS
Prezado[a] Aluno(a),

Estou fazendo uma pesquisa cientifica sobre O PROEJA, SEGUNDO SEUS ALUNOS: Um
estudo comparado da realidade do Instituto Federal do Rio Grande do Sul — IFRS/ Campus
Sertdo e o Campus Bento Gongalves. Os resultados aqui coletados figurardo em minha
dissertacdo de mestrado, requisito necessario para a conclusdo do Curso de Mestrado em Educacao
Agricola, da UFRRJ.

Sua colaboracéo é de fundamental importancia para o bom desenvolvimento deste trabalho. Para
a sua seguranca e maior confiabilidade deixamos este questionario sem identificacdo, para que vocé
possa estar bem a vontade para responder. Os dados coletados serdo preciosos para a conclusdo da
pesquisa.

Desde ja, agradeco sua preciosa colaboracéo.

Prof. Marcos Antonio de Oliveira - IFRS, Sertdo.

1 Instituicdo onde vocé estuda: () Sertéo () Bento Gongalves
2. Sexo: () Masculino () Feminino

3. Idade: anos

4.0nde mora: () meiorural () urbano )
5.Vocé Trabalha? ( ) Sim ( )ndo. Em que Area?
6

7

(

8

. O que o motivou participar deste curso?

. Antes de iniciar o Curso, vocé conhecia a modalidade de ensino PROEJA?
) Sim ( ) Néo () Mais ou menos
. Vocé acredita que o Curso oferecido pelo Campus que vocé frequenta atende a expectativa
da comunidade externa?

() Sim ( ) Néo () Mais ou menos
9. Como aluno do Curso, vocé jateve conhecimento do Plano de Curso que frequenta?
() Sim ( ) Néo () Mais ou menos

10. Como o curso tem contribuido para melhorar o seu cotidiano?
11. Tem encontrado dificuldade em participar do curso? Quais?
12. Na sua opinido, os professores do Campi que vocé frequenta, estdo sensiveis as
especifidades dos alunos do PROEJA?

() Sim ( ) Nao ( ) Em parte () Nao sei opinar
13. Qual o seu grau de satisfacdo em frequentar o PROEJA?

() Plenamente satisfeito ( )Satisfeito

() Insatisfeito (' )Minimamente insatisfeito

14. Como aluno, vocé acredita que 0 PROEJA contribui para ainclusdo de fato?
() Sim, plenamente  ( )Sim, satisfatoriamente () Sim, precariamente ( )Néo

15. Vocé acredita que a Bolsa de R$ 100,00 oferecida aos alunos do PROEJA ajuda a evitar a

evasao escolar? () Sim, plenamente (' )Sim, satisfatoriamente
() Sim, precariamente ( )Né&o
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